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 شكر وتقدير

ك ي برحمتك في عباد " وقال رب أوزعني أن أشكر نعمتك التي أنعمت علي وعلى والدي وأن أعمل صلحا ترضه وأدخلن

 (91الصلحين".)النمل،

الحمد لله حمد الشاكرين المقرين بفضله ونعمه، والصلاة والسلام على نبي الحق وآله وصحبه أما بعد، 

فيطيب لي وقد أنجزت هذا الجهد العلمي المتواضع، أن أقف حامدة الله وشاكرة فضله، على ما أعطى ويسر من نعمه، 

ب المعرفة، بأن يسرا لي أساتاذاف فاضلاف وعالماف جليلاف،منحني الرعاية الصادقة والتوجيه المصل  فأنار مساالك العلم ودرو 

منذ اللحظة الأولى من كتابة هذه الأطروحة،حتى خرجت بهذه الصورة،وأخ  بها أستاذي وقدوتي الأستاذ الدكتورعبد 

ن لمعلم الوفي لرسالته، والأب الحاني،المقيل مالرحمن الهاشامي،الذي تفضل بقبول اشرشراف على هذه الأطروحة، فكان ا

العثرة،والباعث في النفس الهمة كلما فترت ووهنت الصطوة، فوساعني صااف أجله،وأحاطني علماف أعتز به،و  يبصل علي 

بجهد أو وقت،فله ما يفوق الشااكر والتقدير،جعل الله هذا له في ميزان حسااناته،وأطال في عمره،وأصااب  عليه الصااحة 

 عافية.وال

كما وأتقدم بجزيل الشااكر وعظيم الامتنان والتقدير إلى أعضااان لجنة المناقشااة الأفاضاال والعلمان الأجلان 

رئيس لجنة المناقشااة وأعضااائهاس الأسااتاذ الدكتورحمدان نتاا،والأسااتاذ الدكتورعايل زيتون والدكتورعبد الكريم أبو 

لوا عنان قرانتها،لتقويم ما أعوج منها،وما قدموا وسيقدمون جاموس،الذين تفضالوا بقبول مناقشة هذه الأطروحة،وتحم

تمام بمن ملاحظات وآران قيمة سااتثري الأطروحة،داعية لهم المولى القدير أن يوفقهم ويجزيهم عني خير جزان،ويحفهم 

 .رعايته

يمها الجامعات لولا يفوتني أن أتقدم بالشااكر والتقدير إلى معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها في مراكز تع

الأردنية لما أبدوه من تعاون ،وتفهم ،ودافعية لتطبيق الدراسااة،كما وأشااكر زملاض أعضااان هيدة التدريس في معهد اللغات 

 العسكري لما قدموه لي من عون وتشجيع.

أما أهل بيتي وأولادي فغابات شكري وجدائل امتناني لهم على ما وفروه لي من مساعدة ودعم،وسهر 

 وسؤال وانشغال،وإذا كان هذا البحث قد شغلني عنكم لأدعو الله أن نجد فيه ما يعوضنا خيراف .وعنان، 

 والله الموفق

 حياة                                                                                                    
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 اشرهدان

 إلى كل من تمنى لي الصير،أهدي ثمرة جهدي.
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 عنوان الأطروحة

لتواصل في تنمية الكفايات المهنية لمعلمي اللغة فاعلية برنامج تدريبي قائم على منحى ا

 وفي تحصيل طلبتهم في الجامعات الأردنية.العربية للناطقين بغيرها 

 إعداد 

 حياة نايف سعيد العدوان

 إشراف 

 الأستاذ الدكتور عبد الرحمن الهاشمي

 الملص 

ة في تنمي هادفات هاذه الدراساااة إلى قياس فاعلية برنامج تدريبي قائم على منحى التواصااال

الكفايات المهنية لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها، في الجامعات الأردنية ومعهد اللغات العسااكري، 

 وقياس أثره في تحصيل طلبتهم، باشرجابة عن الأسدلة الآتيةس 

 

ت المهنية االسؤال الأولس ما مكونات الانامج التدريبي المقترح القائم على منحى التواصل ، لتنمية الكفاي 

 لدى معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها، في الجامعات الأردنية.

الساااؤال الثانيس هل هناك فرق في تنمية الكفايات المهنية  لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها يعزر ثر 

 جنس المعلم؟

 

 جموعة الضابطة؟السؤال الثالثس هل هناك فرق في تحصيل طلبة المجموعة التجريبية،وطلبة الم

 

( معلماف، من معلمي 17ولتحقيق أهداف الدراساة اختارت الباحثة عشوائياف من مجتمع الدراسة)

، وزعوا على مجموعتين 7001/7002اللغة العربية للناطقين بغيرها في مجتمع الدراسة، من العام الدراسي 

( معلماف ومعلمة، والمجموعة 91دها)؛ المجموعة التجريبية التي تعرضااات للانامج التدريبي المقترح وعد

 ( معلماف ومعلمة.91الضابطة التي   تتعرض للانامج التدريبي، وعددها)
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ولتحقيق أهداف الدراسااة صااممت الباحثة برنامجاف تدريبياف قائماف على منحى التواصاال في تعليم 

عد التحقق وقد طبق الانامج ب اللغة العربية للناطقين بغيرها، نفذته المجموعة التجريبية، لمدة شاااهرين،

 من صدقه وثباته.

وللتحقق من تكافؤ المجموعتين، صاااممت الباحثة اساااتمارة ملاحظة لأدان المعلمين أفراد عينة 

(مجالات 1( فقرة، موزعة على )10الادراساااة على الكفااياات المهنياة ومن منحى تواصااالي، ضااامات )

المحكمين والصاان، والتحقق من ثباتها بالطرق للتواصاال،وتم التحقق من صاادقها بعرضااها على لجنة من 

 اشرحصائية المناسبة،وقد تبين تكافؤ المجموعتين.

وللإجابة عن أساادلة الدراسااة اسااتصدمت الباحثة التحليلات اشرحصااائية اللازمة من متوسااطات 

 .(t- test)حسابية، وانحرافات معيارية، وتحليل التباين المشترك بين المجموعات، واختبار

 هرت نتائج الدراسةسأظ

( تعزى لأثر الانااامج التاادريبي  α  =0.01وجود فروق ذات دلالااة إحصااااائيااة عنااد مساااتوى ) -9

 المقترح،لصالح المجموعة التجريبية.

وأدان المعلمين الكلي على ( تعزى لأثر الجنس  α  =0.01) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -7    

 تمهيد للدرس.مجالات التواصل،عدا مجال ال

( بين تحصاااياال طلبااة المجموعااة α  =0.01وجود فروق ذات دلالااة إحصااااائياة عناد مساااتوى )  -1

 التجريبية،وطلبة المجموعة الضابطة،لصالح المجموعة التجريبية.

وفي ضااون النتائج التي توصاالت إليها الدراسااة أوصاات الباحثة بيااورة تدريب معلمي اللغة 

فاايات المهنية اللازمة لمنحى التواصااال،واعتماد الانامج التدريبي العربياة للنااطقين بغيرهاا على الك

 المقترح في الدراسة الحالية لهذه الغاية.
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Abstract 

 

The Effectiveness of a Training Program Based on The 

Communicative Approach on Developing the Professional 

competences of Arabic Language Teachers for Non-Native Speaker 

And on the Students' Achievements in the Jordanian Universities. 

 

Prepared by: 

Hayat Nayif Al-Adwan 

 

Supervised by: 

Dr. Abed-Alrahmand Al- Hashemi 

 

This study aimed at measuring the effectiveness of a training program 

based on a communicative approach to develop the professional qualification 

of Arabic teachers for non-native speakers in the Jordanian universities and 

the JAF Language Institute and measuring the performance of their students. 

The following questions should be answered. 

1- What are the components of the proposed training program based on the 

communicative approach that aims at developing the proffessional 

qualification of the Arabic teachers for non-native speakers in the Jordanian 

universities?  

 

2- What is the effect of the communicative approach in developing the 

professional qualification of Arabic teachers for non-native speakers? 
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3- Is there any difference between the developments of the professional 

qualification of Arabic teachers for non-native speakers concerning the gender 

and the training program that is based on the communicative approach? 

 

4- Is there any difference concerning the acquisition of  the students of the 

Arabic teachers for non-native speakers for those who underwent the 

proposed program that is based on the communicative approach and those 

who didn’t undergo it? 

 

To reach the goals of this study, the researcher randomly chose (32) 

Arabic teachers for non-native speakers from the studying society during the 

years 2006/2007 and divided them into two groups. The experimental group 

was composed of 16 female and male teachers who underwent the training 

program, and the other group also was composed of 16 male and female 

teachers as a control group. The researcher designed a training program 

based on the communicative approach to teach Arabic to non-native students 

executed by the experimental group for two months. The program was 

implemented after being approved. 

 

To make sure the experimental and the control group got equal 

chances, the researcher designed an application form to notice the teachers' 

performance. Forty elements, split into six scopes for communication, were 

approved through presenting them to a committee of experts and were 

statistically approved. The study showed that the two groups were of equal 

and in need practice. 

  To answer the questions, the researcher mad the study the necessary 

statistical analysis including arithmetical averages, standard deviation and 

analyzing the variation between the groups as well as the T-test.  
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The results of the survey included the following: 

 

1. There are statistical variations at (α =0.05) resulting from the proposed 

training program for the interest of the experimental group. 

2. There are statistical variations at (α =0.05) due to the gender and the 

general performance of the teachers concerning communication. 

3. There are statistical variations at (α =0.05) concerning the acquisition of 

the non-native learners who underwent the program, and the learners who 

didn’t undergo the program for the interest of the experimental group. 

  

Regarding the results of the study, the researcher recommended an 

extensive training of the Arabic teachers for non-native leareners on the 

professional qualification of the communicative approach and adopting the 

proposed training program for this purpose 

.  
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 الفصل الأول

  خلفية الدراسة وأهميتها

 س المقدمة

تعددت مصاادر المعرفة،وازدادت القنوات التي ككن أن تتواصل فيها الشعوب مع مراكز البحث، 

ااعة في التحرك، ومواكبة العتااا، وعدم الاعتماد على المعلم وحده في عملية التعليم، بل  مما يفرض السرا

ول التعلم من مادارس، وجامعات، ومناهج، وشاااهادات إلى متعلم يجاب اعتماد التعلم الاذاتي، الاذي يح

يساتطيع أن يتعلم ما يحتاجه، في الوقت الذي يحتاجه وحساب الطلب، وهذا ما انتهجته الدراسة الحالية 

 في التدريب.

لقاد أصااابح التعلم الاذاتي هاذه الأيام أسااالوب حياة، من أجل تحقيق الذات، وتنميتها، وإ ان 

تعمل داخل  وذج ، التي ئها، وهو تعلم لمجموعة من العادات، والاتجاهات، والمثل الشاااصصاااياة وارتقاا

متسااق للشااصصااية، وهو فورة تفرضااها ظروف الحياة المعاهة، ومن هنا صااارت برامج التعلم الذاتي في 

حترام ابرامج دراسة اللغات الأجنبية والتواصل مع ثقافة أهلها فورة ملحة، مع التمسك باللغة القومية، و 

( يظهر في lınguapaxثقاقات الآخرين ولمنظمة اليونسااكو دور واضااح في تعليم اللغات من أجل الساالام )

الذي هدف إلى التصل  من القوالب الجاهزة في تعليم اللغات بعيداف  9111المؤتمر الادولي الاذي عقد عام 

 . (7001عن العدان والعنتية والحيف وما إليه )طعيمة،

الهندية خير مثال يياااب في مجال الاهتمام بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها،  ولعل التجربة

ويظهر ذلاك في الادورة التدريبية شرعداد المعلمين في مجال اللغة العربية للناطقين بغيرها، والتي عقدت في 

ة العربية في اللغ جامعة همدر بدلهي الجديدة، وتشكل استجابة للاحتياجات التربوياة، والتدريبية لمعلمي

المادارس العربياة اشرسااالامية.وقد تم التأكيد في هذه الدورة التدريبية على أهمية المعلم المدرب والمؤهل 

تأهيلاف معرفياف ومهنياف، والمتوازن والمتميز أخلاقيا وسالوكيا، وقد خلصت الدورة إلى توصيات أهمهاس النهوض 

 العربية،وتدريب المعلمين على اساااتعمال التقنيات التعليمية باالقادرات التربوياة والتقنياة لمعلمي اللغاة

الحاديثة في ميدانهم، والعمل على معالجة بع  المشاااكلات التعليمية التي تواجه أولدك المعلمين،وتبادل 

 الصاات وعرض التجارب الناجحة في هذا الميدان.
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لايات مشراااوط تطوير التعليم في و ويظهر الاهتمام بإعداد المعلمين في التجارب الدولية في وثيقة 

الاذي اعتماد على تطوير التعليم في محااور أهمهااس التركيز على المهاارات الفكرية،  9117الكمنولاث عاام 

والتعليمياة، والحيااتياة، والتغيير الجاذري في المنااهج وأساااالياب التدريس لتتناساااب وحاجات المتعلم، 

 يب والتطوير المهني للمعلمين بشكل مكثف.ومتطلبات سوق العمل، والحياة العتية، والتدر

وفيما يص  تدريس اللغات الأخرى، فقد أكدت الوثيقة أهمية تنمية مهارات الاتصااال ومهارات  

التعليم، وأن للمعلم أن يصتار ما يشاااان من الكتب، والمواد والوساااائل التعليمية في سااابيل إحدا  تغيير 

برامج  وتنبثق،المعلمين في ولايااة فكتوريااا اهتماماااف كبيراف  ملموس على أدائااه التواصااالي، إذ ينااال تاادريااب

أكدت الوثيقة فورة التلازم بين برامج التدريب والتطوير ، وقد التادريب والتطوير من حاجات المتعلمين 

بما يتلانم والأهداف والحاجات، في جو يشااجع على اشربداط، وتقديم الأفكار الجديدة والأسااااليب المفيدة، 

لصاات والمهارات بين المعلمين المتدربين وتطوير المعلمين لتحسااين الكفاية النوعية )ولاية فكتوريا، وتبادل ا

9117 .) 

وعلى صاااعياد الجهود العربية المبذولة في مجال تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها دعا مركز 

فً ودراساااات، وأبحا  علمية (إلىالاهتمام باللغة العربية  7001اللغة القطري في كلية القاسمي عام) تعريباَ

وإلى برمجة التعليم والترجمة، سااايما وأن علم الحاساااوب ونظام المعلومات يحتمان الاهتمام بالمعالجة ، 

الآلية للغة العربية، وتعريب نظم التشاااغيل وإنتاج لغات برمجة عربية والاساااتعداد للدخول إلى عتااا 

 وقد تمثلت هذه الدعوة بنشرااا ،تي هي الوطن الحقيقي لأهلهاالترجمة الآلية، عن طريق اللغة العربية ال

 دفع اللغة العربية نحو مراقيمما يسهم في مؤلفاااااااااات، ومقالات على موقع المركز على الشبكة الدولية، 

الدراساااات إلى إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها وتدريبهم،  دعت.ولقاد الاعتزاز العقلاني بهاا 

هذه الدراساااات خلت من هذه الاامج، وخلت من التجريب لاامج  إنياتهم التواصااالية، إلا لتنمية كفا

 مقترحة تهتم بالمعلم لتنمية كفاياته المهنية)مواسي، د.ت(. 

هني، الم و ثقافيالساااتوى الميعاد تدريب المعلمين في أثنان الصدمة من الأسااااليب التربوية لتنمية 

مع المجتمع، لأن المعلمين المؤهلين أكثر قدرة من غيرهم على  تواصااالالة اشرنتاجية، وتنمي ةكفايالوزياادة 

ااق  تأدية ما يناط بهم من أعبان تربوية وتعليمية. ونظراف لأهمية تدريب المعلمين فإن بلدان العا  في الشرا

التصصصي، و  والغرب أولته اهتماماف كبيراف يهدف إلى إعطان المعلم ثقله الاجتماعي، والعمل على بنائه العلمي

 وبنائه المهني والثقافي، 
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كما يحد  في الولايات المتحدة الأمريكية التي تشاجع المعلمين على حضاور برامج التدريب السانوية التي 

عدادها، وإصادارها بنانف على دراساات نظرية، وتجريب واقعي يقوم به خاان في التعليااااام، كدراسة إ يتم 

ير أ اط الدراساااة، لأن نظام التدريس يحتاج إلى إعداد المعلمين نظراف (التي أكدت فورة تغي9110كلارك )

لوفرة المعلوماات وازدحاام الثقاافاات،وتعادد اللغاات.وقاد أكادت هذه الدراساااة أن احتياجات التعليم 

للمسااتقبل تتطلب أن يكون المعلمون من ذوي الصاة والمعرفة، والمهارة، وأن نق  إعداد المعلمين يعكس 

 حسب حاجاتهم.بيب وعدم وجود برامج إعداد المعلمين نق  التدر

وقد خلصات دراساة قام بها )ديكر وديدرك( إلى فورة إعداد مشروط تدريبي للمعلمين حديثي 

تشاااكيال فريق من الصاان يهتمون بالتطوير المهني ،ب في باداياة حيااتهم العملياة همالتصرج ل خاذ بياد

يس. وقد بينت الدراساااة التقوكية لهذا المشراااوط أن المعلمين للمعلمين في مجال اساااتصدام مهارات التدر

وافر . وفي دراساة)لشلمان( في المدارس التي يتبأثر الاامج التدريبية الجدد يشاعرون بأنهم يتقدمون مهنياف 

لمين أن تطوير النمو المهني والأداض للمعالتي بينت فيها مدرسون من أصحاب الصاة والكفاية التدريسية 

الصدمة، ويعتمد على توجيه الزملان الأقدم من أصاااحاب الصاة الذين يعملون على وضاااع  في أثنان يكون

والذين يسااااعدون في حل المشاااكلات التي تواجه المعلمين. لقد ، خطط الاامج التطويرية، وورش العمل 

علمين الجدد سسإن المجان في تقرير)الأمة في خطر( الأمريكي المشهور في التوصية السابعة فيما يص  التدري

يحتاجون إلى التدريب وككن الاساتعانة بالمدرساين الأوائل للمشاركة في تصميم برامج إعداد المعلمين وفي 

 (.7009اشرشراف   )بدران والبوهي،

، فقد أوضحت 9181أما التجربة الفرنساية في إعداد المعلم وتدريبه في أثنان الصدمة وفقاف لقانون 

لمعلم، وتزويده بالمعارف التكنولوجية المعاهة، وأغلب إجرانات التدريب في فرنساااا فورة رفع كفااياة ا

ذات طابع إلزامي، يلزم فيها المعلمون على حضاااور المحافات التربوية التي يديرها المشرااافون التربويون، 

ت المتحدة ياتعليمية إلى الولا الرحلات اليصاادرها المعهد التربوي الفرن اا، و التي ساابوعية، الأنشرااات الو 

تقدم لتي اتقارير البحو ، أو الكتااباة و لتعلم اللغاة اشرنجليزياة، والادورات التطبيقياة للمعلمين الجادد، 

 (.9189)مرسي،     للحصول على شهادة الكفاية التربوية 

 صداماسااات مما سااابق يتبين أنه إذا أراد المعلمون وقادة الرأي في نظام التعليم أن يطوروا كفاية

إن عليهم أن يتصذوا قرارات حكيمة في مجال إعداد المعلمين، ومراجعة برامج التدريب لتكون هذه اللغة،ف

(س"الجهد المنظم والمصطط له لتزويد القوى البشراااية بمعارف معينة، 8، 9119الاامج وكما وصااافها) درة، 

  وتطوير مهاراتها وقدراتها، وتغيير سلوكها واتجاهاتها بشكل إيجابي بنان".
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تأكد الحاجة في ضون التجارب الدولية السابقة، إلى إعداد معلم لغة ذي كفايات مهنية تواصلية وت 

متقدمة، وفق برامج تدريبية مدروسااة، ومصطط لها، وهذا التدريب يوصااف بأنه طريقة لتنمية مهارات 

والأعراف،  بالتقاليد التواصال ومنها استعمال اللغة في القواعد النحوية، وإجرانات اختيار الألفا،، والمعرفة

والعادات الاجتماعية التي تتحكم بالكلام، وفورة تعاون الهيدات الرساامية وغير الرساامية، شرنجاح برامج 

إعداد المعلمين في أثنان الصدمة، ومن منحى تواصلي، وفورة تنوط برامج التدريب في مجال توجيه المعلم 

د من حقااائق علميااة ومنجزات أو تااأهايالااه، أو تاجااديااد ماعالاوماااتااه لاتساااااايار مااا يساااتاجاا

تزياد من الكفايات المهنية التي تنمي درجة تواصااال المعلم مع طلبته،  (Littlewood,1984تكنولوجياة)

وتسااااعده في أن يغير قواعده من المعرفة التقليدية لتمكنه من التواصااال مع الآخرين.وعليه فإن عملية 

جنبية،وتحقق في النهاية عملية التواصاال داخل التفاعل الصاافي تعمل على تطوير عملية دراسااة اللغة الأ 

 (.Hall, 2000الصف التي تعتمد على قواعد المعلم الفاعل وسلوكه ) 

إن للمعلم بوصااافاه المحرك الأسااااسي لهاذه العملية دوراف في عملية التطوير التربوي، لذا أولت  

فاعلية، نه من أدان دوره بكفاية و الحكومات العربية المعلم عناية خاصة في خططها للتطوير التربوي لتمكي

إذ لا ككن أن يتم التطوير التربوي إلا بمشااااركاة المعلم الفعاالة عن وعي واقتناط، وقد جان هذا الاهتمام 

اسااتجابة لنتائج الدراسااات، والتقارير وأوراق العمل والمناقشااات التي تضاامنتها المؤتمرات العالمية، والتي 

لعاملين في حقل تدريس اللغة لغيرالناطقين بها مرده النق  في اشرعداد المهني، أكادت أن ثمة تدنياف في أدان ا

وعادم تلقيهم تدريباف كافياف في أثنان الصدمة ككنهم من مواجهة المساااتجدات الأكادكية، ورفع المساااتوى 

ق ائر طالمعرفي والعلمي وتنمياة الكفااياة الأدائياة لاديهم، واشرطلاط على المساااتجادات في مجال المناهج و 

 (.   7001التدريس الحديثة، واكتساب أخلاقية مهنة التعليم)الفتلاوي،

من هنا تظهر الحاجة إلى برامج اشرعداد والتدريب اللذين ينهضاااان بمهمة التغيير، والوقوف على 

الحاجات والمتطلبات، وتكوين الفكر الناقد، والفكر العلمي المنهجي، وتكوين روح التسامح، ونبذ العصبية 

التعصاب، وتكوين روح السايطرة على المستقبل وقيادته بدلاف من التقليد والنظرة الماضوية المتعصبة)عبد و 

(، ومن منحى ينظر إلى اللغة على أنها وساايلة للتواصاال ، يتم فيه الاسااتفادة من حساانات 7000الدايم،

ا س اللغة من خلال ما، وإضاااافة بعد اجتماعي للغة يكون التواصااال غايته، وتدريهطرائق التدريس جميع

ة تراعي في ،وظاهر تساتعمل لأجله فقد انتقلت اللغة في هذا المدخل إلى رحاب أوسع لتصبح سلوكاف إنسانياف 

 تهدف إلى تمكين الدارس من النظام اللغوي و دراستها العناه الاجتماعية، والنفسية، 
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ت المصتلفة من جهة أخرى) نهر، وقوانينه من جهة، وأساااليب اسااتعمال اللغة بحسااب المواقف والسااياقا

(، فتدريس اللغة لا يعتمد على طبيعتها من دون الاهتمام بطبيعة الدارس، والنظام الاجتماعي للغة، 7001

لأن النظاام اللغوي لا يقوم وحاده وهو لا ينفاك عن وظيفتاه المرتبطاة بالمتغيرات الصارجية التي تكتنفه، 

 (.7001يرة أو متعارضة وفقاف لسياقها الزمني والمكاني)الموسى،وأن الصيغة اللغوية قد تفيد معاني متغ

إن تعلم اللغة من منظور تواصلي لا يكتفي باشرلمام بقوالبها ومعانيها، بل يجب أن تستصدم هذه 

المعرفة لتحقيق التواصاال بين المتحد  والمسااتمع، أو القارىن والكاتب لتتضااح المعاني، فالمسااتمع يغذي 

توضااايح معانيه ما أمكن  له مدى فهمه للحديث، ويراجع المتحد  حديثه محاولاف المتحاد  بما يوضاااح

 (.9112)فركان،

عملت الدراسااة الحالية على مواجهة واحدة من مشااكلات تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، 

يق قوالتي حددتها الدراسااات السااابقة، والبحو  اللغوية، وهي تدني مسااتوى أدان معلمي اللغة عن تح

الأهاداف المرجوة من تعلمها، وقلة العناية بتدريب معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها في أثنان الصدمة 

وعدم الاهتمام بإعدادهم لمواكبة تطورات العتا، كما أشاارت إليه وأكدته الدراساات والأبحا  السابقة، 

 (.7001(،ودراسة )جمال الدين، 7007( ودراسة إبراهيم )7001(،ودراسة)الطحاوي،7001كدراسة)طعيمة،

واهتمت الدراسة الحالية بمنحى مهم من مناحي تدريس اللغة قائم على النظرية الوظيفية للغة، 

وهو المنحى التواصاالي الذي يصرج اللغة من كونها قوالب قواعدية، وتراكيب جامدة إلى أن تكون وساايلة 

مجموعة الكفايات التي تتحد معاف لتكون قدرة  للتفاهم، والتقارب بين الشاااعوب، فالتواصااال اللغوي هو

الفرد على اساااتعمال اللغاة الأجنبياة في مواقف متباايناة، ولأغراض مصتلفاة، إذ يؤكد هذا المدخل أهمية 

امتلاك كفايات لغوية تسااااعد في التفاعل مع اللغة وثقافة أهلها،  ومن هذه الكفايات التي ساااتهتم بها 

                     المنحى التواصلي الدراسة الحالية،التي يتطلبها

 كفاية التراكيب النحوية. -

 الكفاية الاجتماعية. -

 الكفاية التصاطبية. -

 الكفاية الاستراتيجية.  -
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ولقد اهتمت الدارساة الحالية بالمعايير الشاصصاية المعتمدة لصافات المعلمين وكفاياتهم في ضون 

ائهم، وتطوير قدراتهم في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها منحى التواصااال، التي تمكنهم من تنمية أد

مثل معايير الاساتقرار العاطفي، والصاحة العقلية، والمظهر الشاصصيا، والصحة والحيوية، والأمانة والصلق 

 & Candle).والكراماة، والتكيف والتعااون، والصاااوت والكلام ، والقيادة والدهان والعلاقات الاجتماعية

Swain, 1980) 

لقد أظهرت التجارب الدولية والدراسات السابقة الحاجة لتدريب معلمي اللغة العربية للناطقين 

بغيرها على الكفايات المهنية التواصلية، وفق برامج تدريبية تتسم بااااالتنوط والشمول الغرض منها إكساب 

والأخلاق  تقديره لمهنة التعليم،المعلم كفايات تمكنه من ممارسة الوظائف المتعددة التي يقوم بها، وتنمي 

التي تقوم عليها هذه المهنة ، ووفق برامج توجه وتؤهل،أو تجدد المعلومات أو تعمل على تغيير أسااااليب 

التدريس والاتجاهات لأعمال جديدة، لتصابح فر  التدريس ميسرة وتعالج المشكلات التي تتصل بالواقع 

. 

واحتياجهم للتدريب، والتركيز في برامج التدريب على  إن التحديد المساابق لمسااتوى أدان المعلمين

تنمياة شاااصصاااياة المتادرب ليكون مبادعاا ومبتكرا في عمله، والتركيز على الاتجاهات والكفايات المهنية 

( 7001التواصااالياة لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها  أكثر من التركيز على خزن المعلومات )عبد الله، 

السااابقة أثبتت رغبة الدارسااين في أدان أفضاال لفنون اللغة تلقياف وإنتاجا ككنهم من  ساايما وأن الدراسااات

من الدارسااين يرجعون الصااعوبات التي تواجهم في ساابيل  %27التواصاال مع اللغة العربية وأهلها، وأن 

إلى  ةالتواصااال مع اللغة إلى قصاااور طرائق التدريس، والعشاااوائية في تطبيق المعلمين لها، والحاجة الماسااا

دراساااة تربوية في طرائق التدريس، واساااتراتيجيات تعلم اللغة لتطوير كفاية التواصااال مع اللغة وأهلها 

 (.7007)إبراهيم،

لقد تبين ضاااعف الاهتمام بتدريب معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها في بلدان الوطن العربي 

نتج ت ريبية تنمي كفاياتهم المعرفية والتواصليةاامج تدبومنها الأردن، وعدم العناية بإعدادهم وتدريبهم، 

مؤهلاف، ومطلعاف على أسااااليب التدريس الفعالة في العملية التعليمية،  ، معلماف ثنااض اللغاةوثنااض الثقاافاة

ويتكلم بطلاقاة باللغة الجديدة ولغة الطلبة الأم، ومطلعاف على ثقافة الدارساااين، وقادراف على التعلم الذاتي 

 (. 9111ما هو جديد في ميدان تصصصه)أبو زينة،  ومتابعة كل
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ولقد تعالت الصااايحات مطالبة بهذا التدريب لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها، وازدادت الدعوة إلى 

بناان برامج تادريبية للمعلمين، تهدف إلى تنمية الكفايات المهنية التواصااالية والعمل على اختبار أثر هذه 

 الطلبة اللغوية، وعلى ما تعانيه المكتبة العربية من نق  في مثل هذه الاامج التجريبية. الاامج في حصيلة

 مشكلة الدراسةس

الغرض من هاذه الادراساااة قيااس فااعلياة برنامج تدريبي قائم على منحى التواصااال في تنمية 

 تحصااايل ياس أثره فيالكفااياات المهنياة لمعلمي اللغاة العربية للناطقين بغيرها، في الجامعات الأردنية وق

 طلبتهم.

 

 أسدلة الدراسةس

 أجابت هذه الدراسة عن الأسدلة الآتيةس 

ما مكونات الانامج التدريبي المقترح القائم على منحى التواصل بهدف تنمية الكفايات المهنية  .9

 لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها في الجامعات الأردنية. 

مي في تنمية الكفايات المهنية  لمعل القائم على منحى التواصااالماا فااعلياة الانامج التدريبي  .7

 اللغة العربية للناطقين بغيرها في الجامعات الأردنية ؟

هال هنااك أثر في تنمياة الكفايات المهنية لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها يعزى لجنس  .1

 المعلم ؟

 يل طلبة المجموعة الضابطة ؟.هل هناك فرق في تحصيل طلبة المجموعة التجريبية،وتحص1

 فرضيات الدراسةس

 وفي ضون أسدلة الدراسة تمت صياغةالفرضيات الصفرية الآتية للتحقق من صدقهاس 

( للانامج التدريبي المقترح  في α  =0.01لا يوجد أثر ذو دلالة إحصااائية عند مسااتوى) .9

 الكفايات المهنية لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها.

( لجنس المعلم في تنمية الكفايات α  =0.01لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية عند مستوى) .7

 المهنية لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها.
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( في تحصااايل طلبة المجموعة α  =0.01.     لا يوجد فرق ذو دلالة إحصاااائية عند مساااتوى )1

 التجريبية ، وتحصيل طلبة المجموعة الضابطة.

 

 الدراسةسأهمية 

تكمن أهمية الدراسة الحالية،التي هدفت إلى بيان فاعلية برنامج تدريبي مقترح قائم على منحى 

التواصاال، وإمكانية الاسااتفادة من هذا الانامج في تنمية الكفايات المهنية لمعلمي اللغة العربية للناطقين 

 بغيرها، واختبار أثره في تحصيل طلبتهم في أنهاس 

 

التي اهتمت بتدريب معلمي اللغة العربية للناطقين  -على حد علم الباحثة  –راسات النادرة تعد من الد -

 بغيرها، وقد يسترشد بنتائجها المسؤولون في مراكز تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها.

 

ددتها التي ح تسااهم هذه الدراسااة في مواجهة واحدة من مشااكلات تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها -

الدراساات السابقة، والبحو  اللغوية،والمتمثلة في ضعف كفايات معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها،إذ 

تعمال على تنمياة الكفااياات المهنياة لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها، في الجامعات الأردنية ومعهد 

 .اللغات العسكري، وتدريبهم تدريباف قائماف على منحى التواصل

 

 التعريفات اشرجرائيةس

 الانامج التدريبي س  

مجموعة من الصاات النظرية المنظمة، المتساالساالة، تقدم على شااكل وحدات تدريبية   

ق التدريس، والأنشااطة التعليمية، والتقويم( بغرض تنمية الكفايات ائويتضاامن)الأهداف، والمحتوى، وطر 

بغيرها في الجامعات الأردنية ومعهد اللغات العسااكري، في  المهنية الصاصااة بمعلمي اللغة العربية للناطقين

 ضون منحى التواصل.
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 معلمو اللغة العربية للناطقين بغيرهاس 

المعينون رساااميااف في المراكز اللغوياة في الجاامعاات الأردنياة الحكومية والأهلية، ومعهد اللغات 

جة الجامعية الأولى، والدرجات الجامعية العساااكري معلمين للغة العربية للناطقين بغيرها، من حملة الدر 

 العليا في اللغة العربية، من الذكور واشرنا . 

 المنحى التواصليس 

فلسفة ورؤيا لغوية وظيفية تنتج عن تفاعل كفايات محددة لدى معلمي اللغة العربية للناطقين 

ون قدرة لتك كامل والتوازنبغيرها،في الجامعات الأردنية ومعهد اللغات العسااكري،تتحد معاف وبقدر من الت

المعلم على اسااتعمال اللغة العربية في مواقف متباينة، ولأغراض مصتلفة، وتساااعد في التفاعل مع الطلبة، 

وإضافة بعد اجتماعي للغة وتوظيفها لتصبح سلوكاف إنسانياف،وظاهرة تراعي في دراستها العناه الاجتماعية، 

غوي وقوانينه من جهة، وأسااليب استعمال اللغة بحسب المواقف تمكن الدارس من النظام الللوالنفساية، 

 يتطلبها منحى التواصل. امتلاك كفايات محددة بوالسياقات المصتلفة 

 الكفايات المهنيةس 

هي قادرات معلم اللغاة العربيااة للنااطقين بغيرهااا، من معااارف، ومهاارات أدائيااة واتجااهااات،  

ته لقائم على منحى التواصاال، وتدريبه عليه بغرض تنمية كفايايكتساابها بعد تعرضااه للانامج التدريبي، ا

 المهنية ومساعدته في تحقيق الأهداف، وقيست باستمارة الملاحظة التي أعدتها الباحثة. 

 تحصيل الطلبةس  -

ماا اكتساااباه الطلباة غير النااطقين باالعربياة الذين يدرساااون في الجامعات الأردنية ،من طلبة  

وطلبة المجموعة الضااابطة من مهارات الاتصااال في اللغة، وقيساات بأدان الطلبة على المجموعة التجريبية 

 الاختبار الذي أعدته الباحثة.

 محددات الدراسةس 

 تقتت الدراسة الحالية علىس 

معلمي اللغاة العربياة للنااطقين بغيرهاا، المعينين رساااميااف، والعااملين فعليااف في الجاامعات الأردنية،  

ياة، ومعهاد اللغاات العساااكري، التي تادرس اللغاة العربياة للناطقين بغيرها للعام الحكومياة والأهل

 . 7001/7002الدراسي 

  



www.manaraa.com

 

11 

 

عينة من طلبة المجموعة التجريبية من أقساااام اللغة العربية للناطقين بغيرها في الجامعات الأردنية،  

 وعينة من طلبة المجموعة الضابطة .

 

 داف الدراسة، ودرجة صدقها وثباتها.درجة ملانمة الأدوات المستصدمة لأه -

 عدد الكفايات المهنية المستهدفة بالتدريب وهيس -

 كفاية التراكيب النحوية.

 الكفاية الاجتماعية.

 الكفاية التصاطبية. 

 الكفاية الاستراتيجية.  

 

 زمن تطبيق الانامج . 
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 الفصل الثاني

 اشرطار النظري والدراسات السابقة

 ريسأولافس اشرطار النظ

إن وضاااع تعريف جامع مانع للغة ليس بالأمر اليساااير ؛ فقد ظهر في التارير الفكري تعريفات 

متعاددة تبعااف لتعادد المدارس اللغوية، والفكرية التي ينتمي إليها علمان اللغة، وغيرهم من العلمان الذين 

ل قوم عن أغراضااهم ، وأما اهتموا  بهذه الظاهرة، قال أبو الفتح بن جني س حد اللغات أصااوات يعا بها ك

تتاايفاتها فهيس فعلة من لغوت أي تكلمت، وأصاالها لغوة ،وقالوا فيها لغات ولغون وقيل منها لغي، إذا 

 هذىس

 ورب أسراب حجيج كظم     عن اللغى ورفث التكلم 

 (9117)ابن جني،                                                             

(،وبالحديث الكريم من قال 27ال تعالى " وإذا مروا باللغو مروا كراما " )الفرقان،وكاذلاك اللغو ق

تكلم ويقول ابن الحاجب في مصتتاهسحد اللغة كل لف  وضاع لمعنى،وعند الأسنوي في  صاه فقد لغا. أيس

 شرح منهاج الأصااولساللغات عبارة عن الألفا، الموضااوعة للمعاني،ويعرفها هوي سااويت في كتابه مدخل

لتارير اللغة بأنهاس التعبير عن الفكر عن طريق الأصوات اللغوية، كما يؤيد ذلك أيضاف عا  اللغة السويسري 

دي سوسير الذي يرى أن اللغة في جوهرها نظام من الرموز الصوتية، أو مجموعة من الصور اللفظية،تصتزن 

مع معين،ويتلقاها الفرد عن الجماعة في أذهاان أفراد الجماعاة اللغوية،وتساااتصدم للتفاهم بين أبنان مجت

اللغوية عن طريق السااماط، أما العا  اللغوي الأمريكي بلومفيلدس فيعرف اللغة بأنها مجرد ساالوك بشرااي 

شاابيه بما عداه من العادات الساالوكية الأخرى، ممثلاف بذلك المدرسااة الوظيفية الشااكلية، التي سااادت في 

تأثرت بالمدرسة السلوكية،أما العا  الأمريكي المعاه تشومسكي  النصاف الأول من القرن العشراين، والتي

فيعرفهاااس ملكااة فطريااة عنااد المتكلمين بلغااة مااا لفهم، وتكوين جماال نحويااة بوساااااطااة الكفااايااة 

 (.9121اللغوية)السيد،
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 اللغة أداة اتصالس

ور،وهذه إن اللغاة أداة تساااجيال الصاات، والتجارب، والأفكار،والمعلومات على اختلاف العصااا

الوظااائف تغطي مجااالات النشاااااط اللغوي عنااد الفرد في تعاااملااه مع اللغااة ؛ فهو يحتاااجهااا للتعبير 

الشاافوي،وللقرانة، والكتابة وفي شااتى مجالات الحياة،وهي مادة اجتماعية تمكن الفرد من الاتصااال بغيره 

 (.9188الحياة ) الركابي، والتفاهم معه، ومن هنا جانت أهمية تعليمها على أساس أهميتها الوظيفية في

إن الهدف الأسااسي لتعليم اللغة هو إكساب المتعلم القدرة على الاتصال اللغوي الواضح السليم، 

، وهذا الاتصااال لا يتعدى أن يكون بين متكلم ومسااتمع،أو بين كاتب  سااوان أكان الاتصااال شاافوياف،أو كتابةف

 إلى حد بعيد ما نادى به الفكر التربوي عند العرب وقارىن،والتصااور اللساااني الحديث لتمهير اللغة يطابق

قادكااف، فهذا ابن خلدون في مقدمته يرى أن  " اللغات كلها ملكات شااابيهة بالصاااناط، إذ هي ملكات في 

 (.119، 9181اللسان والمعاني، وجودتها وقصورها بحسب تمام الملكة أو نقصانها " )النجار والزريبي، 

الصصاااائ  العااماة المتعلقاة بطبيعاة اللغاة ومنهاا)الوهاب والكردي وككن مما سااابق تحادياد بع  

 ( أن اللغةس7007وسليمان،

 صوتية أما الكتابة فما هي إلا محاولة لتمثيل اللغة المنطوقة. .9

 نظام متكامل تتفرط منه أنظمة فرعية هي النظام الصوتي والتفي والنحوي  والدلالي.  .7

قارئاف لا معان في الألفا، ذاتها.رمز لمعان في ذهن المتلقي،مستمعاف أو   

 قدرة فطرية عامة عند بني البشر. .1

 اجتماعية لا توجد إلا في مجتمع إنساني تصتلف باختلافه.  .1

إبداعية فمن عدد محدد من الأصوات اللغوية يستطيع الفرد أن يولد عددا كبيراف لانهاية له   .1

 من الجمل وأن يبتكر تعبيرات جديدة   يسمعها من قبل. 

ن اللغة أداة اشرنساان للتواصل والتعبير، ووسيلته الأولى للمعرفة، وتكوين الصاة وتنميتها، وهي إ 

الأسااس الذي تعتمد عليه عملية تربيته من جميع النواحي، ويعتمد عليها كل نشاااط يقوم به سوان أكان 

ل، من تحقيق التواصاااعن طريق الاساااتماط والقرانة أم عن طريق التحد ، والكتابة بمهارة لغوية تمكنه 

وتعرف المهارة أنهاسالساااهولة والدقة والسراااعة واشرتقان والاقتصااااد في الوقت ، فالمهارات الأدائية تتطلب 

اساااتصدام العقل والحركة لذا يطلق عليها المهارات النفساااحركية، وهذه المهارات ككن أن تكون بسااايطة 

 بسيطة التي ككن تعلمها،وممارستهاتتضمن فعالية واحدة أو عدداف قليلاف من الفعاليات ال
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دون تجزئتها إلى خطوات،و هناك أيضاااف المهارات المعقدة التي ككن تعلمها،وممارسااتها بالطريقة المجزأة  

في تعليم هاذا النوط من المهاارات، والوقات الذي يتطلبه تعلم المهارة المعقدة هو أطول بكثير من الوقت 

،وهذه حقيقة يجب أن يعلمها المعلم ويدركها،ويراعي الفروق الفردية المطلوب لتعلم المهاارة البسااايطاة

 (. 7001لدى الطلبة فيها لتحسين كفاياته المهنية في أثنان التدريس) الساموك والشمري، 

ولكي يحقق المعلم الأهداف المرجوة من تعليم المهارات اللغوية ينبغي عليه الالتزام بالأسااسيات 

 (س7007فاقه،التالية)عبد الوهاب ور 

تقديم المهارات بشااكل متكامل بغرض مساااعدة الطلبة في الساايطرة  .9

 عليها.

 توفير مواقف تعلم تتيح للمتعلم فرصاف للتدرب،وممارسة المهارات. .7

 الممارسة،والتدريب،والتقويم هي أساسيات التدريس والتقويم. .1

تكاامل الأهداف والمحتوى وأسااااليب التدريس لتنمية هذه المهارات  .1

 الطلبة لدى 

 تحديد أدوار المعلم والمتعلم بكل دقة. .1

 الاهتمام بالتعزيز. .1

 

 النظرية اللغوية التي يقوم عليها منحى التواصلس

تستند وظيفة التواصل اللغوي إلى إحدى نظريات تعلم اللغة وهي نظرية التفاعل الاجتماعي؛ إذ 

ية") اللغة في المواقف الاجتماعية التفاعل تعد اللغة " نشااطا اجتماعيا ينشأ عن الرغبة في التواصل مع أهل

(، وتنحتاا هذه الوظائف في الوظيفة الأدائية،والوظيفة التنظيمية، والوظيفة التفاعلية، 11، 7000قاساام،

والوظيفة الشااصصااية، والوظيفة الاسااتكشااافية، ووظيفة التصيل، ووظيفة التمثيل، وجميعها لازمة لنظرية 

(الأساااس التي يبنى عليها  Littlewood,1981( وقد حدد ) (Halliday,1975.11 ) . التواصااال اللغوي

 المنحى التواصلي وهيس
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الكفانة النحوية تسااااعد على التواصااال لكن عدم  -

 تحقيقها لا يعوقه.

الهادف من تعليم اللغاة الأجنبياة أو اللغاة الثاانية  -

 وتعلمها هو تحقيق التفاهم.

 ثقافيلا ككن تحقيق التواصااال بعياداف عن اشرطاار ال -

 والاجتماعي للغة.

التواصل يعني تحقيق قدر من التكامل والتوازن بين  -

 فنون اللغة ومهاراتها.

 

 النظرية التعليمية التي يقوم عليها منحى التواصلس 

ككن تعرف النظرياة التعليمياة التي يعتماد عليها المنحى التواصااالي بتدبر اشرجرانات المتبعة في 

 ستعليم لغة التواصل ومبادئها

المبدأ الأولس  مبدأ المهمةس ومؤداه أن الأنشطة التي  -

تساااتصاادم فيهااا اللغااة لتنفيااذ مهااام ذات معنى تساااااعااد على 

 التعلم،فالأنشطة تتضمن تواصلاف حقيقياف تساعد على التعلم.

المبدأ الثانيس مبدأ الدلالةس وفيه أن اللغة ذات دلالة  -

ن الجانب لادى الادارس، وتادعم عملياة التعلم، ويتضااامن كلاف م

المعرفيس وفياه يتم الاساااتدماج  في الذهن من أجل خلق سااالوك 

ملائم، وجانب الاستعمال اللغويس  ويشمل ذلك القواعد النحوية، 

وإجرانات اختيار الألفا،، والأعراف الاجتماعية التي تحكم الكلام، 

أما الجانب السااالوي فيتضااامن تحويل هذه الصطوط إلى سااالوك 

 . (Littlewood, 1981 )ويلها إلى أدانتلقاض بحيث ككن تح

إن اشرنسااان يسااتمع ويقلد اللغة بالنطق الذي يعتمد على الساامع، فإذا وجه له سااؤال يجب أن 

يسااامعه جيداف، ويدرك الهدف منه، ثم بعد ذلك يجيب،وبين الاساااتماط والتحد  يأتي )الفهم( لما يسااامع 

  ن في غاية الأهمية للتحد ، و)اشرفهام( فيما يتحد  به " فالفهم واشرفهام مطلبا
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وهما كذلك للاساتماط، فمن صاح لساانه متحدثا صاح لساانه قارئاف، ومن حسان فهمه متحدثا حسن فهمه 

كاذلاك قاارئااف، ومن أتقن صااانااعاة الحادياث بانتقان المفردات،وتأليف العبارات كان قارئاف جيداف وناقداف "       

 (.97، 9111)المركز العربي،

يساة للغة هي الاتصاال، فيها يتمكن المرن من التفاهم مع بني جنساه، إضافة إلى إن الوظيفة الرئ

فهمه للترا  البشرااي والصاات البشرااية " فاللغة هي الجسراا التي تعا عليه ثقافات الأجيال الماضااية إلى 

 (.11، 9121الحافة ومن الحافة إلى المستقبل ") السيد، 

 غويةسعملية التواصل اللغوي والمهارات الل

تتطلب عملية التواصال اللغوي توافر الأقطاب كاتب وقار،،ومتكلم ومستمع،وبين هذه الأقطاب 

رسالة تنقل بينهما، هي رموز تعا عن المعاني)اللغة( فإذا كانت المعاني التي يود المتكلم أو الكاتب)المرسل( 

 (.9181تواصل اللغوي جيداف)مدكور،التعبير عنها واضحة، ومفهومة من المستمع والقار، )المستقبل( كان ال

وينظر العقليون إلى اللغاة على أنهاا تعبير عن الفكر وهي عندهم أداة للتعبير عما يدور في عقل 

الفرد، والتواصاال بين البشراا عملية اجتماعية، فهي فردية تبدأ بفكرة المرساال وتتبلور لديه، ثم يبحث عن 

الرسااالة بكل ما يصاااحب مراحلها من متغيرات، من هنا جان  الطريقة التي ينقلها لمسااتقبلين، وتتأثر هذه

وصااف عملية التواصاال بأنها جماعية؛ إذ إن التواصاال وظيفة اللغة العملية اليومية، باشرضااافة إلى وظيفتها 

العقلياة والنفساااياة،والثقافية، وبقدر ما يكون اشرنساااان ناجحاف في مهارات اللغة بقدر ما يكون ناجحاف في 

 (.9112مي، وفي حياته العملية                   ) حبيب الله، تحصيله العل

ويعرف التواصاال بأنهس العملية أو الطريقة التي يتم عن طريقها انتقال المعرفة من شااص  لآخر 

حتى تصاابح مشاااعاف بينهما وتؤدي إلى الفهم والتفاهم بين هذين الشااصصااين أو أكثر وبذلك يصاابح لهذه 

ولها اتجاه تساااير فيه، وهدف تساااعى لتحقيقه، ومجال تعمل فيه ويؤثر فيها، العملية عناه ومكونات 

ويرى علمان اللغة السالوكيون أن الوظيفة الأسااسية للغة هي محاولة التأثير في الناس و إقناعهم بالرسالة 

 والتي توجه إليهم، ودفعهم إلى عمل ساالوي معين، كشرااان ساالعة معينة أو تغيير  ط من أ اط الساالوك أ 

اشركان بمبدأ، ويرى اللغويون أن الوظيفة الأساااسااية للغة هي تحقيق الاتصااال والترابط بين أفراد المجتمع 

 (.7009الواحد، وخلق جو من التفاهم والتماسك )طعيمة،
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فالتواصااال سااالوكياف هوس "العملية التي يتفاعل فيها طرفا عملية التواصااال عن طريق المشااااركة 

فظي، وغير اللفظي في نطاق أهداف ومحتوى، وبطريقة مباشرة وغير مباشرة، وهو الايجابية بالسااالوك الل

تبادل مشااترك للحقائق أو الأفكار أو الآران أو الأحاساايس مما يتطلب عرضاااف واسااتقبالاف يؤدي إلى التفاهم 

 المشااترك بين عامة الأطراف بتااف النظر عن وجود انسااجام ضاامني بينهم، والاتصااال تربوياف هوس "نقل

الأفكار والمعلومات التعليمية ساوان بالأسلوب الكتابي أو الشفهي؛ لتحقيق التفاهم المتبادل")عبد الحميد، 

9111،19.) 

 العوامل المؤثرة في عملية التواصلس

 (س7001إن عملية تحقيق التواصل المثمر تعتمد على عدد من العوامل هي)عطية،

حليله، وتحديد مقصاااده، وترتيب المعلومات، قادرة أطراف التواصااال على فهم موقف التواصااال وت 

 والأفكار المطلوب التعامل معها، ومعرفة كل منهما لصصائ  الأخر.

 تمكن المرسل والمستقبل من مهارات التواصل. 

 ملائمة موضوط التواصل اللغوي لكل من المرسل والمستقبل. 

قدر  ل ، لجعل المتعلم علىوفي ضاون ما سابق ذكره تتأكد الحاجة ليورة الاهتمام بكفاية التواص

كبير من الكفاية اللغوية ؛ إذ يهتم هذا المدخل باسااتصدام اللغة، وممارسااة أنظمتها، وقواعدها، ووضااعها 

موضاع الاستعمال، وعدم الاكتفان بحف  قواعدها بعيدة عن الممارسة الفعلية في الحياة ومواقفها. ويؤكد 

عال المتواصاال مع طلبته يتيح فرصااة اسااتصدام اللغة في غرفة هذا المدخل اجتماعية اللغة، وأن المعلم الف

الدرس بمواقف مشاااابهة لتلك المواقف التي تشاااابهها في الحياة اليومية، وهذا المدخل يعطي الاساااتماط 

والكلام قدراف أكا من الاهتمام بوصفهما المهارتين اللغويتين الأكثر استعمالا في التواصل اللغوي فمعلم اللغة 

مي تربوي، توكال إليه مهمة تحقيق الكثير من الأهداف، تصطيطاف، وإعداداف، وتنفيذاف، إذا ما أحسااان " إعلا 

 (.9181،91إعداده وتأهيله ارتفعت كفايته وإنتاجيته وحسن أدائه" )أبو صواوين،

إن عمليات التواصال تتم من خلال اللغة بأشاكالها ومضااامينها، وفنونها المصتلفة فباللغة يحد   

صاال، وتتطور العلاقات اشرنسااانية، والقدرة على توظيف مهارات اللغة يعد أساااساااف لتحقيق أهداف التوا

 (.9181التواصل)يونس 
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 مهارات اشررسال والاستقبال في التواصل اللغويس

إن التواصااال عملية ثنائية يتبادل فيها المرسااال والمساااتقبل الأدوار، و قد يكون في أثنان الحديث 

بل قد يكون مرسلا وهذا بالطيع في مواقف الاتصال الشفوي المتبادل، وقد يكون الاتصال مساتقبلا والمستق

كتابة فلا يتبادل الفردان في لحظة الاتصاال أدوارهما، فيكونسما يقصاده المتحد  ثم ترجمة ما يقصده إلى 

 .(Carroll,1988)رموز)الرسالة(، ثم فك الرموز وتفسيرها من قبل المستمع

لأسااااساااية للتواصااال اللغوي هيس الاساااتماط والكلام والقرانة والكتابة، وبين هذه إن المهارات ا

المهارات علاقات متبادلة، فالاسااتماط والكلام يجمعهما الصااوت بينما تجمع الصاافحة المكتوبة بين الكتابة 

من هنا ة، و والقرانة، والفرد في مهارات اشررسااال)الكلام والكتابة( يركب الرمز كما إنه فيهما يبعث الرسااال

تساامى هاتان المهارتان بمهارتي اشررسااال أو اشربداط، والمرن في هاتين المهارتين مؤثر في غيره مسااتمعاف كان أم 

قاارئااف، ومن هناا فهما مهاارتاان إيجاابيتاان، والمعلم يجاب أن يادرك قيماة هاتين المهارتين في أثنان عملية 

 ف المناسبة التي تحسن من ظروف هذه الرسائل بحيثالتدريس، ويهتم بالرسالة التي يبثها ويوفر الظرو 

توصااال الطالب إلى الفهم وتحقق التفاهم فيما بينهما، إذ يحتاج المعلم كمرسااال إلى رصااايد لغوي زخم 

للإرساال، وكفاية الاتصاال اللغوي هي إتقان الطالب المهارات اللغوية المناسبة التي يتزود بها، لتمكنه من 

تحدي  اللغة المساااتهدف تعلمها، أو بالثقافة التي نشاااأت هذه اللغة فيها                     التواصااال المساااتمر ساااوان لم

 (.9189)خاطر وآخرون، 

يتلقى المسااتقبل الرسااالة في صااورة تيار من الأصااوات يرتبها في وحدات ويعطيها معنى، ويحدد 

سااابقة  ذا كله بما لديه من خاةوظيفتها في ضااون ألفته لنظام اللغة، ومعرفته بسااياق الكلام، ثم يربط ه

بالمجال وهذه العملية تسامى عملية فك الرموز. ومهارات الاساتقبال هنا هي الاسااتماط والقرانة، وبينهما 

 (. 7009علاقة وثيقة فهما أصل الصاات ومصادرها وأساس بنية المادة اللغوية ) طعيمة، 

وي على الطلبة فرسالة المعلم يحب أن تحتإن  إرساال الرسالة ليس سهلاف للحصول على تأثير كبير 

 س (THOMAS,1974,144) على ثلاثة عناه

 يجب أن يجد الطلبة في هذه الرسالة مشكلة للتفكير متوقعة. 

صاعوبات المعلم في اشررساال وعدم تأثير الرساالة وحقيقتها ووضوحها مما يصعب على الطلبة فهمها"  

وقوية، ولكن لا يساااتطيعون إرساااالها بطريقة فعالة بسااابب الكثير من المعلمين لديهم أفكار مثالية، 

 سلوكياتهم .
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يجب أن يرسال المعلم الرساالة بمساؤولية، فيعكس نفسه ويكون مكشوفاف بشكل كاف لطلبته ليسهل  

 فهم رسالته.

إن تساااتند المعايير  على الأدان العملي للمعلمين وعلى عدة فرضااايات تؤكد أنسالنتائج دليل على 

م وليست دليلاف على قائمة الشهادات والتصصصات التعليمية التي نالها المعلم والمعرفة النظرية، مدى التعل

وأن النتائج هي حصاايلة أدان المعلم والتي تعكس ضااصامة دوره، وهي تظهر أق اا ما ككن أن يقوم به 

حدة ولايات المتالمعلم داخال الصاااف، وتعكس المعاايير التي اقترحتهاا جمعياة دعم المعلمين الجادد في ال

التوجه نحو تقييم المعلمين وقياس قدراتهم على أسااااس  INTASC 9182الأمريكية التي تأساااسااان عام 

الأدان أو على أساااااس النتااائج، وقاادمات البحو  التي أجرياات في الولايااات المتحاادة الأمريكياة في القرن 

لى يدا أول نظام أدان يوضع استنادا إالعشرين قوائم خاصة بالكفايات،وكان نظام قياس الأدان في ولاية فلور

 (سWaller, 1932,72البحو ، وقد أكد المقياس أن المعلمين يجب أن يثبتوا حسن أدائهم في ستة مجالات) 

 التصطيط. 

 تنظيم سلوك الطلبة. 

 تنظيم الأوامر واشررشادات. 

 عرض المادة الدراسية. 

 رى.تبادل الآران والمعلومات بطريقة شفوية أو بأي طريقة أخ 

 الاختبارات من حيث إعداد الطلبة لها، وإدارة الاختبار، ونقد الأدان.  

توجد بع  العوائق التي تحد من حدو  التواصاال منها عوائق تتعلق بالمرساال    )المعلم( مثلس 

ضاعف مقدرة المعلم على ضبط النظام، وإدارة الصف،وعدم اشرعداد الجيد من المعلم ،وقلة مراعاة المعلم 

الطلبة من حيث الاساااتعداد، والميول، والحاجات،وغياب الاساااتعداد الجيد للموقف التعليمي لصصاااائ  

والتمكن من محتوى الرسالة. ومنها ما يتعلق بالمستقبل)الطالب( مثلس التشتت وضعف التركيز، وانصفاض 

لم لمعمساااتوى الدافعية،وقصاااور الاساااتعداد لدى الطلبة، والقلق والصوف والارتباك نتيجة ممارساااات ا

معهم،وعدم قبول المعلم لأفكار واتجاهات الطلبة، وغياب التواصااال العاطفي بينهم وبين المعلم.ومنها ما 

يتعلق بالرسااالة مثلس  اشربهام إذ يقول المعلم كلاماف قليلاف وغير محدد في معناه فيصااعب فهمه،و الغموض 

 وذلك عندما يشير لف  المعلم لأكثر من معنى
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ب في حيرة ولا يتمكن من فهم الفكرة، أو الغرض من الرساااالة،والتعقيد فلا يجيد المعلم مما يوقع الطاال 

اساتعمال اللغة البسيطة والواضحة، والمحددة ولا يبتعد عن المجردات والعموميات،و منها ما يتعلق ببيدة 

التواصاااال من مثاال اشرضاااااانة،والتهويااة والضاااوضااااان،والسااالوك غير المرغوب فيااه،وحواد  تغيير 

 (.7001نتباه)محمود،الا 

ويهدف اساااتصدام اللغة للتواصااال إلى تكوين العلاقات الاجتماعية والاحتفا، بها، والتعبير عن 

الاساااتجااابتااه ل شااايااان، والمقاادرة على إخفااان النوايااا، والتصلي  من المتاااعااب، وطلااب المعلومااات 

 .(Rivers,W,M,Tekmperly, 1978)والأفكار

لتواصاال والتي نسااتطيع تعريفها بأنها " معرفة مجموعة القواعد وهو ما ككننا تسااميته بكفاية ا

(، يقول المؤرخ المعروف بروس بارتون " 88، 7001اللغوية والأسااالوبية والاجتماعية والثقافية للغة ") نهر،

ااة آلاف مجلد،ومعظمها تتحد  عن أن أكثر الرجال وصااالوا إلى النجاح  يتواجاد في مكتبتي أكثر من عشرا

التكلم أكثر من أي مقدرة أخرى، لقد حكم المتكلمون العا  ومن الحكمة أن تسير في ركبهم  بمقدرتهم على

 (.910، 9110")عليمات،

 كفايات التواصل اللغويس

تتضااامن عملية التواصااال كفايات أربع مرتبة بشاااكل يشاااير إلى التدرج، الذي ينبغي أن  يؤخذ 

ولا يكون المفاضالة بينها للحاجة الماسة لكل منها في بالاعتبار، عند تصاميم مناهج،  أو مقررات تواصالية، 

(، وكانل 9180التواصااال اللغوي،وقد  اجتهد الباحثون في تحديد هذه الأبعاد التواصااالية، منهم ساااوين )

 (على النحو الآتيس9111( المشار إليهما في ) أكسفورد،9181)

  الكفاية النحويةس

ة قد أتقن مجموعة المباد، اللغوية بما في ذلك وتعني الادرجة التي يكون عندها المساااتصدم للغ

المفردات، والقواعاد، والنطق، والتهجي، وبناان الكلماة وهي ليسااات قاهة على النحو ولا هي مصتصاااة 

 بالتراكيب دون غيرها، وإ ا تمتد لتشمل التف وقواعد النطق والتهجي. 

 الكفاية الاجتماعيةس

يرات واساااتصدامها بصاااورة متكاملة وملائمة في العديد وتعني الدرجة التي ككن عندها فهم التغ

من المواقف الاجتماعية، وهي بهذا المعنى تتضااامن فهم مهام الحديث،ويراها البع  أنها معرفة القواعد 

  الاجتماعية والثقافية للغة الصطاب، وهي تتطلب فهم السياق الاجتماعي الذي تستعمل فيه اللغة.
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 كفاية التصاطبس

ة على ربط الأفكار لتحقيق التماساك في الشكل، والترابط بينها ؛وذلك بتصطي مرحلة وتعني القدر 

التواصاال بجملة، وتعني القدرة على الاسااتمرار في الحديث، والقدرة على الفهم اشرفهام، وهي ثمرة امتلاك 

 الكفايتين النحوية،والاجتماعية.

 الكفاية الاستراتيجيةس

يجيات للتغلب على قصااور المعرفة باللغة والتعريف السااابق وتعني القدرة على اسااتصدام اسااترات

يشااير إلى وجود اسااتراتيجيات شااتى للتواصاال، منها ما هو لفظي، وما هو غير لفظي ؛ فمن اسااتراتيجيات 

التواصااال اللفظي اساااتصدام المعلوم من اللغة للتغلب على المجهول منها، من مثل اساااتصدام المترادفات، 

لشرااح في حال ضااعف الحصاايلة اللغوية للمتكلم  واسااتصدام اللغة الأم أو لغة واسااتصدام اسااتراتيجية ا

وساايطة بدلا من اللغة الجديدة في حالة عدم المقدرة على اسااتصدام المرادف والشرااح، ومن اسااتراتيجيات 

التواصاال غير اللفظي اسااتصدام اشرشااارة، أو أعضااان الجساام المصتلفة، أو اشرعراض، أو الصاامت بدلاف من 

 ام الألفا، تعبيرا عن الرأي أو الشعور.استصد

وعلى المعلم إتاحة الفرصاااة للحوار بين الطلبة والحوار معه،وعليه تصاااويب الأخطان أثنان الحوار 

بشكل لا يشعر الطالب بالفشل والصجل من استصدام اللغة أو يحرجه بين زملائه، فمعلم اللغة من منحى 

نحوية ما دام الطالب ينقل الرساااالة ويساااتقبلها بنجاح تواصااالي ليس بحاجة أن يصاااوب كل الأخطان ال

ووضاوح، أما التصاويب فيكون ل خطان التي تعيق التواصل، والأخطان الملحة، والمعلم في المنحى التواصلي 

 (.2PENNY.P.,199الأقدر على تقديرها )

 الاستراتيجيات التعليمية وعملية التواصلس  

 ال تعليم اللغات الأجنبية بأنهاس التكتيكات،والمداخل،وأ اطتعرف اشرساااتراتيجية التعليمية في مج

السالوك المعتمدة من المتعلمين، التي يستصدمونها بقصد تسهيل عملية التعلم،واسترجاط للمحتوى اللغوي 

(. أما Winden,1987والمعلوماتي، وهي بهذا المفهوم إجران يتصذه و يساااتصدمه الفرد حلا لمشاااكلة ما) 

لتعلمس" فهي الأدانات الصاصاااة التي يؤديها المتعلم ليجعل عملية التعليم أساااهل، وأسرط اساااتراتيجيات ا

وأكثر إمتاااعاااف، وأكثر ذاتيااة، أو أن تكون ذاتيااة التوجااه، وأكثر فعاااليااة وأكثر قااابليااة للتطبيق في المواقف 

 العملية،وهي استراتيجيات التواصل ؛ إذ تتصل الأولى 
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زين،والاساااترجاط، وتحصااال الثانية بالمصرج ؛ أي كيف تعا عن موقف في باالمادخال أو باالمعاالجة،والتص

 .   "(Oxfor,.199:,209)اللغة،وكيف تتتف تجاه ما تعرف

وهناك مجموعة من العوامل ذات التأثير المباشر أو غير المباشر في اختيار معلم اللغة استراتيجيات 

يجيات لما لها من أثر في المسااااعدة في تفاهمه مع التعليم المناسااابة،وعلى المعلم أن يعرف هذه الاساااترات

طلبتاه، وفي تحادياده لهم، ومسااااعدتهم في اختيار الاساااتراتيجية المناسااابة، مما ينمي درجة تواصاااله 

معهم،وتطوير كفاايااتاه المهنياة والأدائياة التواصااالياة مع طلبتاه، ومن هاذه العوامال المؤثرة في تحديد 

م،وعامل الجنس، والصلفية الثقافية،ونوط المهمة اللغوية التي يحددها الاساااتراتيجياةسدافعية الطلبة للتعل

المعلم ويتطلبها الموقف التعليمي، إذ تصتلف الاساااتراتيجيات المتبعة في الاساااتماط عن الاساااتراتيجيات في 

تعلم لالكتابة والتحد  أو القرانة، ومن العوامل المؤثرة في اختيار المعلم للاسااتراتيجية المناساابة، أساالوب ا

الاذي ينتهجاه المتعلم ؛ فلكال متعلم أسااالوباه الاذي كيزه عن غيره من المتعلمين ؛ فاالطالب ذو التفكير 

التحليلي كيل إلى اسااتصدام اسااتراتيجيات التحليل التقابلي، وتعلم القاعدة ومناقشااة الكلمات والعبارات، 

عهم من التصاطب مع الآخرين والتواصل موالمتعلم ذو التوجه العام ككنه إتباط استراتيجيات أوسع تمكنه 

 بدون مفردات.

 مدخل التعلم الذاتي في التواصل اللغويس 

وهو من أساااليب التعليم،التي تتيح توظيف مهارات التعلم بفاعلية عالية مما يسااهم في تطوير 

تلاك ت، واماشرنساان سالوكياف، ومعرفياف، ووجدانياف،  وتزويده بسالاح مهم ككنه من استيعاب معطيات الع

مهاارات تمكنه من التعلم في كل الأوقات، وهو طريقة شردارة عملية التعلم والتعليم وتنظيمها ؛ إذ يندمج 

 نشاط المتعلم في نشاطات تعليمية تناسب حاجاته، و وه العقلي،  وأسلوب تعلمه.

 بهدف ة مدفوعاف إن التعلم الاذاتي هو النشااااط التعليمي الاذي يقوم باه المتعلم برغبته الذاتي   

تنمية اسااتعداداته وإمكاناته وقدراته مسااتجيبا لميوله، واهتماماته بما يحقق تنمية شااصصاايته وتكاملها، 

والفاعل الناجح مع مجتمعه عن طريق الاعتماد على نفساااه، والثقة بقدراته في عملية التعلم، وفيه يتعلم 

نان لمهارات لتنمية  درجة كفايته المهنية في أثكيف يتعلم ،ومن أين يحصاال على مصااادر التعلم و التزود با

التدريس عليه معرفة أ اط التعلم الذاتي ، ليتمكن من توفيرها للطلبة ومساااعدتهم على تحقيق الأهداف 

 المرجوة من تعلم اللغة ومن منحى تواصلي يؤدي إلى التفاهم 
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هارة ارات الياااورية للتعلم الذاتي وهيس موالتواصااال بينه وبين المتعلمين، ولا بد من تزويد المتعلم بالمه

المشاركة بالرأي ومهارة التقويم الذاتي ومهارة التقدير للتعاون ومهارة الاستفادة من التسهيلات المتوفرة في 

 (. 7001البيدة المحلية من أجهزة حاسوب ومواقع الكترونية          )الفتلاوي، 

 لم الذاتي عن دوره التقليدي في نقل المعرفة وتلقينويبتعاد دور المعلم في ظال اساااتراتيجياة التع

( من 7001الطلبة ليأخذ دور المشراف والموجه والناصح ويظهر دوره في التعلم الذاتي كما ورد في الفتلاوي)

 خلالس

تعرف قاادرات الطلبااة وميولهم واتجاااهاااتهم من خلال الملاحظااة المبااشرة والاختبااارات  .9

والتشاااصصاااية، وتقديم العون للطلبة في تطوير قدراتهم التقوكياة البناائية والصتامية 

وتنمياة ميولهم واتجاهاتهم وهي متنوعة ومصتلفة لدى الطلبة الذين يدرساااون اللغة 

 العربية من الناطقين بغيرها .

إعاداد المواد التعليمياة اللازماة من مثال الرزم التعليمياة والتقنياات التعليمية الحديثة  .7

 اسوب في التعلم الذاتي.كالتلفاز والأفلام، والح

توجيه الطلبة لاختيار أهداف تتناساااب مع نقطة البدن التي حددها التشاااصي  القبلي  .1

 الذي أجراه المعلم لميولهم واستعداداتهم وحاجاتهم .

وضااع الصطط العلاجية التي تمكن الطالب من سااد الثغرات واسااتكمال الصاات اللازمة  .1

 له.

مع الطلبة في جميع مراحل التعلم في التصطيط والتنفيذ  القيام بدور المسااتشااار المتعاون  .1

 والتقويم.

 طرائق تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها والتواصلس

إن اختلاف طرق التدريس يؤدي إلى اختلاف النتائج التعليمية، والمعلم الكفن يلم بهذه الطرائق، 

لعلمية والدراسات التي اهتمت بوجود نتائج وبما طرأ عليها من تحسين أو تعديل، أكدت وجوبه البحو  ا

 ذات دلالة في نواتج العملية التعليمية، وفي تدريس اللغة العربية بوصفها لغة أجنبية.

هناك قائمة من طرائق تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها ، اختصااات كل واحدة منها باسااام 

 ريقة السيكلوجية، والطريقة الصوتية،معين منهاس)الطريقة المباشرة،و الطريقة الطبيعية،و الط
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وطريقاة القرانة، وطريقاة القواعاد،وطريقاة الترجماة،وطريقاة الترجماة والقواعاد والطريقة التوليفية،و  

طريقاة الوحادة،و طريقاة ضااابط اللغة،وطريقة التقليد والحف ،وطريقة المران والنظرية،وطريقة البدن 

جة،و الطريقة الجهورية،و طريقة المصتا اللغوي،وطريقة التعلم باالمفردات اللغوياة،و طريقة اللغة المزدو 

 بالحاسب اشرلكتروني،والطريقة اللغوية، وطريقة التعلم الفردي(.

إن هنااك خلطاف في تحديد اسااام الطريقة المتبعة في  تدريس اللغة الأجنبية، فالبع  يساااتصدم 

ط تيات، القواعد، مفردات اللغة، والبع  يربالمصاااطلح للدلالة على محتوى المادة التعليمية كما في الصاااو 

اسااام الطريقاة باالوسااايلاة التي تقادم بها اللغة، وكيفية التعليم من مثل محاكاة أبنان اللغة، والحف (، 

والبع  يساااتصادم اسااام الطريقاة للدلالة على المهارات التي تعلمس القرانة، الترجمة، الحديث، والبع  

وقت تعلم اللغة كما في طريقة البدن بالقرانة، والبدن بالحديث، يساااتصادم اسااام الطريقاة للدلالة على 

والبدن بالقواعد، البدن بالكتابة، وهذا يشاكل للمعلم بع  الاضطراب في تحديد الطريقة الأنجع في تعليم 

اللغة العربية،  بوصااافها لغة أجنبية، لهذا السااابب جهدت الكثير من البحو  اللغوية في تدريس اللغات 

،بالبحث عن أجدى الطرق في تدريس اللغة التي تعلم المهارات اللغويةس النطق الصحيح ل صوات، الأجنبية

والقرانة، والحديث، والكتابة والاستماط وللمستويات المصتلفة. وعليه وجب البحث في أجدى هذه الطرق، 

 من غير الناااطقين عن طريق الأبحااا  التجريبيااة، أو مقااارنااة أثر أكثر من طريقااة على أدانات المتعلمين

بإجران دراساة تجريبية سابقة في طرائق التدريس ، قارنت فيها بين الطريقة  -الباحثة  -باللغة، ولقد قامت

المبااشرة، وطريقاة الترجماة في تنمياة مهااراتي الاساااتماط والتحاد  لدى متعلمي اللغة العربية للناطقين 

 (.7001بغيرها)العدوان، 

اللغة العربية للناطقين بغيرها تنبع من أهمية اللغة، والطريقة هي  إن أهمية الطريقة في تدريس

الركن الأهم من أركااان التاادريس فهيس عمليااة فنيااة تحتماال اختلاف الآران، وتعاادد وجهااات النظر، وهي 

ليسااات قاالباف يصاااب فيه جميع المعلمين، أو نظاماف يجب إتباعه، ولكنها يجب أن تكون مرنة، وأن تكون 

اختلاف الأحوال، واختلاف الغرض من التادريس، ومهما اختلفت الطريقة يجب أن تمتلك طيعاة تصتلف با

شروط الطريقة الناجحة، في أنها تؤدي إلى الفهم واشرفهام وتحقق الغاية في أقل وقت، وأيسرااا جهد يبذله 

المشااااركة و المعلم والمتعلم، وهي التي تثير اهتمام المتعلم وميولاه، وتحفزه للعمال اشريجاابي، والنشااااط 

 (.18، 9181الفاعلة في الدرس، وهي التي تشجع على التفكير الحر، والحكم المستقل")الركابي،
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 الوسائل التعليمية والتواصلس

إن الوسااائل التعليمية هي وسااائل معينة على تدريس المواد الدراسااية المصتلفة، وهي تعمل على 

ير الجهد والوقت وتصفف العبن عن كاهل المعلم، اختلاف مساااتويات الطلبة العمرية والعقلية على توف

 (.9181وتؤكد فلسفة التعليم على تكامل الوسيلة مع المنهج في تحقيق الأهداف المرجوة )منصور،

و تشامل الوساائل التعليمية الطباشاير والسبورة، ومصتا اللغة، والأجهزة التعليمية، ومحطات    

والصحف والمجلات والرحلات والجولات وغيرها من الوسائل التي قد البث التلفزيوني، والأقمار الصاناعية،  

يبتكرها المعلم الكفن،الذي كتلك كفايات مهنية متميزة تمكنه من  اساتصدام هذه الوساائل ضمن النمط 

التعليمي الذي ينتهجه، وضامن الاساتراتيجية التعليمية التي يتبعها،وتقدير وقت اساتصدام هذه الوسيلة، 

تعليمية التي تسااتصدم فيها،وتهتم الوسااائل التعليمية بتحقيق التواصاال، بوصاافه جوهر العملية والبيدة ال

التدريسااية الذي يحقق التفاهم بين عناه عملية الاتصااال، التي تتضاامن المرساال والمسااتقبل والرسااالة 

م تعريف ( تCommunication Theoryوالبيدة  التي يتم فيها الاتصااال، واعتمادا على نظرية التواصاال)

( بأنها القناة أو القنوات التي يتم بوسااطاتها نقل الأهداف التعليمية ) الرسااالة( من Mediumالوساايلة )

المرسااال إلى المساااتقبال، ولاذلاك فاان هاذه القنوات متعددة، ويتوقف اختيارها على عوامل كثيرة منهاس 

 وخصائ  المتعلم من حيث العمر الأهداف التعليمية وطبيعتها، الأهداف السالوكية التي يحددها المعلم،

الزمني والعقلي، والصاة، والفروق الفردية، والمساااتوى التحصااايلي له،واشرمكانات المتاحة من موارد مادية 

وبشرية، والظروف البيدية التي يتم فيها التواصل، فالوسائل بمفهومها الحديث هي أبعد من أن تكون أداة 

ل التصطيط والتطبيق والتقويم المسااتمر للمواقف التعليمية،و أو جهاز أو قناة اتصااال بل أصاابحت تشاام

ككن لمعلم اللغاة العربياة للناطقين بغيرها اساااتصدام الوساااائل التعليمية المتنوعة التي تصدم الأهداف 

التعليمية و تحقق التواصال بينه وبين طلبته، وتساعده في تنمية كفاياته المهنية،و من منحى تواصلي ومن 

 (س9182ل )استيتية والدبس،هذه الوسائ

 الصور الثابتة والرسومات التوضيحيةس .9

 المصتا اللغويس  -7

ولقااد تغيرت وظيفااة معلم اللغااة العربيااة للناااطقين بغيرهااا بفعاال اشرنجااازات التي قاادمتهااا    

التكنولوجياة التعليمياة، وينبغي علياه متاابعة ما يساااتجد من هذه الوساااائل، والتدرب المساااتمر على 

ها، للعمل على رفع كفاياته المهنية أمام طلبته الذين يتمتعون بمساااتوى من الذكان كيزون فيه اساااتصدام

  المعلم الكفن من غيره.
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 تدريب المعلمين القائم على الكفايات المهنية التواصليةس  

 انطلقت حركة إعداد المعلمين القائمة على الكفايات من الولايات المتحدة الأمريكية في السبعينات

من القرن الماا،، وتمثال هاذه الحركاة أحد الاتجاهات الحديثة التي ظهرت في النصاااف الثاني من القرن 

الما، ويعني هذا الانامج وضاااع أهداف ومطالبة المعلمين بالوصاااول إلى مساااتويات محددة في تحقيق 

د بإتقان مع تحديذلك، ويعرف بأنه الانامج الذي يحدده بوضاااوح الكفايات المطلوب من المعلم أداؤها 

 (.7001المعيار الذي يقاس به مدى تحققها                  )الفتلاوي، 

ويعرف الاناامج الذي كد المعلمين المنتظرين بالصاات التعليمية التي تسااااعدهم في أن يأخذوا 

قوم على ، تعلى عااتقهم القياام باأدوار المعلمين. وهذه الحركة طريقة جديدة في إعداد المعلمين وتعليمهم

أساااس إعداد برنامج تحدد فيه المعارف والاتجاهات والساالوك المطلوب أداؤه من القائم بعملية التدريس 

أو التعليم. وبموجاب هاذا الاتجااه فاإن المعلم المؤهال والمعاد والمادرب هو ذلاك المعلم المعد وفق هذه 

ليمية. هارة والفاعلية اللازمة لأدان مهماته التعالاامج القاائمة على الكفايات في أدائه والمعلم الذي كتلك الم

وتأسايساف عليه فقد انتقلت النظرة إلى المعلم المؤهل من معلم كتلك المعلومات والقدرة على أدان مهارات 

التعليم المصتلفة، لذلك فإن مقدار ما يعرفه المعلم من معلومات حول الموضاااوط المراد تدريساااه   يعد 

افره في المعلم، و إ ا المعيار هو كفاية المعلم،وقدرته على مسااااعدة المتعلمين وتمكينهم المعيار المطلوب تو 

 مما يريدون تعلمه، ويقوم هذا الاتجاه في تدريب وإعداد معلمي اللغة لغير أهلها على الأسس الآتيةس

لكفايات علمين باالمواد النظرياة التي تقادمها المؤساااساااات التربوية وذوو الصاة غير كافية لتزويد الم -9

 اللازمة ل دان مهماتهم بفاعلية ونجاح.

 الصاات النظرية المقدمة للمعلم يجب أن توضع موضع التطبيق. -7

على المعلم المتادرب معرفاة ماا هو مطلوب منه في مجال العمل فينشاااط تحقيق هدف الانامج حال  -1

 اقتناعه بأهدافه.

للمعلم المتدرب فرصاااة اشرلمام بكل جزئيات عمله بتحديد الكفايات الاامج القائمة على الكفايات تتيح  -1

 اللازمة لكل مهمة،وبذلك تحدد للمعلم الصاات،والأنشطة،والمعارف اللازمة لأدائه.

الاامج القاائماة على الكفايات تحتوي على ما ككن وصااافه بأنه تعزيز لاساااتجابة المعلم المتدرب مما  -1

الكفايات المطلوبة من المعلم المتدرب والمطلوب أداؤها وتوجه نشااااط يجعلاه أكثر فااعلياة.وتحديد 

المعلم لتحسااين قدرته الأدائية، فيكون عمله منظماف وموجهاف ويسااير باتجاه أهداف محددة  مما يوفر 

  (.7007الوقت والجهد)مرعي،
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ة سريعة ( تطورات علمياة وثقاافية وتكنولوجي7009وقاد حادثات في العقود الأخيرة برأي الصطياب )

الأمر الاذي حتم على المؤساااساااات والمنظمات مواكباة هاذه التطورات والتجاديادات، بمواكبة الأهداف 

والسااياسااة المتبعة والأنشااطة المتعلقة بإعداد المعلمين وتدريبهم، بغرض تمكينهم من اكتساااب المعارف 

 لدائم لجعل العنتا البشريوالمعلومات والاتجاهات والمهارات التي تتطلبها أدوارهم الجديدة، والساعي ا

 مؤهلاف، ويتمتع بأعلى درجة من الكفاية تمكنه من أدان مهامه وممارسة وظائفه على نحو فعال .

وتتفاوت الاامج في نسبة هذه المكونات وحجمها؛ فبعضها يؤمن أن معيار نجاح المعلم هو درجة 

ن أن معيار نجاح المعلم هو درجة امتلاكاه للثقاافاة العااماة، وأن يلم من كل علم بطرف، وبعضاااها يؤم

امتلاكاه الثقافة المسااالكية التي يوظفها في عمليات التدريس، والبع  الآخر يؤمن أن درجة إتقان المعلم 

 لمادة تصصصه هو معيار نجاحه في مهنة التعليم. 

تقوم  يأما في المنحى التواصلي في تدريس اللغة العربية، والمدخل التكاملي، والمدخل الوظيفي، الت

على كون اللغاة وسااايلة للاتصاااال، بين فرد وآخر وبين فرد ومجموعة، أو بين مجموعة ومجموعة، بهدف 

المشااااركاة بصاة معيناة أو في تعاديال سااالوك الأفراد بمهاارات تعتمد على التمكن من عملية اشررساااال 

خال من التعقيد، والاساااتقبال" ولكي يكون اشررساااال حساااناف يجب أن يكون لائقاف وواضاااحاف، ذا أسااالوب 

وبعبااارات متناااساااقااة ومفهومااة، مع تاادعيمااه بااالحركااات واشركااانات، وتقاااسااايم الوجااه والوقف 

 (.7001،911والوصل")عطية،

إن تدريب المعلمين على الكفايات يجعله وبطريقته التدريساية مع مساتوى طلبته داخل الصف، 

، مي بمهارات خاصااة تجعل عمله ممتعاف أكثرويجعل الطلبة مسااتمعين في أثنان التعلم، وعلى المعلم أن يحت

 ويكون الطلبة صورة ثانية منه.

وقد أكدت المؤلفات أهمية مهارات التواصاال اللغوي وتنمية مهارات المعلمين " ليصاابحوا فاعلين 

في صاانع التفاهم، وقادرين على انشااان خطوط، وبنان جسااور توصاال الى التفاهم، وهذه الجسااور بالتأكيد 

معلمين للتدرب عليها، وفهمها، وعليهم أن بعتمدوا التطبيق مثله مثل أي مهارة أخرى ليسااات صاااعبة لل

( وعلى المعلمين أن يفهموا فلسااافة التعلم، وطرائق التدريس، ومبادىن تطور 1، 9121للتواصااال")توماس،

 لىطلبتهم، والتحاد  مع الطلبة يساااتطيع أن يقرب المعلم منهم، ويقربهم منه، وهذا التقارب يعتمد ع

نوعية الكلام، واختيار المعلم للمواقف المصتلفة المتنوعة، والموجهة للحديث واختيارها بشكل فعال وموجه 

 ومدروس.
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إن تدريب المعلمين يعتمد على تعليم المعلمين على العلاقات بشااكل منهاج ليؤمنوا أنهم قادرون 

 المهاارات أو المعتقادات أو فنون اللغةأن يكونوا فعاالين في التادريس، وفي مصتلف المبااحاث والمفااهيم و 

وجعال التادريس ممتعا، بزيادة التواصااال والعلاقات مع الطلبة واحترام الطلبة حاجات المعلمين، واحترام 

المعلمين حاجات الطلبة، وفي برنامج)توماس جوردن(  في أمريكيا، أثبت أن الصاة لا تكون فقط في التعليم 

كن عن طريق التطبيق العملي داخل الصاف، والمفاهيم التي يشكلها المعلم عن طريق التقليد والتلقين، ول

عن طلبته ؛ حاجاتهم وبيدة   التعلم، وحرية التعلم، وإنساااانية التعلم، والمعلم بوصااافه مسااابباف ومؤثراف، 

والدافعية للتعلم، وقد أكد توماس  (Two – Way Communication)الثناض  واعتماد   أسلوب التواصل

ن في هذا الانامج على أهمية عمل المعلم على تطوير الطلبة في مصتلف المهارات، ليصااابحوا فاعلين، جورد

وفي مصتلف مسااتواياتهم وعلى اختلاف جنسااياتهم والمعتقدات والفلساافات يقول" الطلبة وعلى مصتلف 

سوان  ذه العلاقاتالأعمار بشر وبمساعدة معلمهم يستطيعون أن يطوروا علاقاتهم اشرنسانية والبشرية، وه

أكانت سايدة أم حسانة تعتمد على كيفية التعامل معهم من قبل المعلمين يقول توماسس " باختصار المعلم 

المثالي أكثر فهماف ومعرفة، وأكثر تشاااجيعاف للطالب، ويحترم ويتعالى على ما يحطم اشرنساااان، ويظهر نوعية 

 (.Thomas,1974,22يكون بكلمة واحدة فاضلاف ")رسمية للاحتراف، والنظام، والانسجام، والمسؤولية، و

 تعليم كفايات التدريس وتعلمهاس 

بسابب التزايد المساتمر في المستحدثات العلمية والتكنولوجية والتربوية الجديدة في مجالات علم 

 اللغة والاجتماط والبيولوجيا والتكنولوجيا وبسااابب الميل إلى اساااتصدام المنهج العلمي المنظم في دراساااة

المشكلات التربوية أصبح  التدريس فناف وعلماف تطبيقياف،بمعنى استصدام عدد من التقنيات الفعالة استصداماف 

صاااحيحاف ومتروياف أي اساااتصدام ينم عن مهارة في العمليات التربوية، وعلم في المجالات التربوية الساااليمة 

، والمبادىن العلمية التي تقوم عليها المصتاارة على أسااااس من الفهم الاذي لنواحي القوة والقصاااور فيها

العملية التربوية، فالتدريس مهنة لها أصااولها وإجراناتها وكفاياتها الأساااسااية، التي يتطلب أن يتقنها من 

 (. 7001يتصدى لهذه المهنة، مما يجعل التدريس فناف وعلماف وممارسة)محمود،

م مجموعة من الأدانات التي تشاااكل مهارات والمعلم يقوم في أدائاه باإدارة الموقف التعليمي باساااتصدا

 التدريس وتكون في مجملها من المكونات الآتيةس

 المكون المعرفي. 

 المكون المهاري. 
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 المكون النف  والرغبة والدافعية. 

وهذا ما الدراسة الحالية في بنان الانامج التدريبي المقترح بغرض تنمية الكفايات الأدائية والمهنية 

لمي اللغة العربية للناطقين بغيرها لتحقيق التواصاال وبمهارة فالمهارة تعني" ال اان الذي تعلم اللازمة لمع

الفرد أن يؤديه عن فهم، وبساااهولة ويسرااا ودقة، وبصاااورة بدنية أوعقلية.وهي كذلك القدرة على القيام 

 ( . 7001،19بالعمل بأسرط ما ككن، وبأقل عدد من الأخطان"           ) أبو صواوين،

 الكفاية التعليمية س

تعني الكفااياة"القدرة على عمل بم بمساااتوى معين من الأدان، يتسااام بالفاعلية "      )مرعي، 

(.ومن هناا تتنوط الكفااياات التي كتلكهاا المعلمون، بين كفااياة معرفياة،وكفااياة أدائياة،وكفااية 9181،1

 ية المعلم، وتجديد أدواره يتحققشاااصصاااياة،وهنااك تلازم بين الكفااياة المعرفياة والأدائياة، فتطوير كفا

باالتادريس وتسااااعاده الاامج التادريبياة التي تعمال على تطوير الأدان لديه، مما ينعكس على طلبته لا 

 (.7001محالة) قرقز،

ينمو التواصاال مع اشرنسااان بزيادة الصاات لديه، وخاة كل فرد تصتلف عن الأخر، ويعزى هذا  

جتماعي التي كر بهاا كال فرد في مراحال الحيااة المصتلفة، والمحيط الذي الاختلاف إلى عملياة التفااعال الا 

يعيل فيه، وتعد عملية التفاعل الأساااس في عملية التواصاال، والاتصااال هو الذي يرساام خطوط الساالوك 

( بأنهس الآلية التي توجد فيها العلاقات 7001الساوي بتفاعل الأفراد، ويعرف شارلز كولي الاتصال في)عودة، 

نسااانية وتنمو عن طريق اسااتعمال الرموز، ووسااائل نقلها وحفظها،ويعرفه كذلك فرنك دانس في) نتاا اشر 

(  بأنهس العملية التي يتفاعل عن طريقها المرساال والمسااتقبل في إطار وضااع اجتماعي معين، وفي 7009الله،

 د.معينة أو معنى مجر هذا التفاعل يتم نقل الأفكار، والمعلومات بين الأفراد عن موضوط معين أو قضية 

 الكفايات المهنية اللازمة لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها س

 أولافس كفاية التصطيط للتدريسس

اااف رئيسااااف من عناه نجاح العملية التعلمية التعليمية ،وقد اهتم  يعد التصطيط للتدريس عنتا

دخلات تمرات لما له من مكانة عالية في المالتربويون في العت الحديث بالتصطيط للتدريس، وعقدوا له المؤ 

والمصرجات التربوية،وهو"طريقة عقلية منظمة للعمل التربوي، تهدف لبلوغ الأهداف المنشاااودة بفعالية 

 ورؤية واعية لجميع عناه العملية التعلمية التعليمية ، 
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رافقة، وما يتبعها من وماا يقوم بين هاذه العناه من علاقات متداخلة، وأسااااليب تعليمية وأنشاااطة م

(التصطيط للتدريس 7001(،ويعرف )الأحمد،9111،9أسااااليب التقويم المصتلفة في وقت محدد")المسااااد،

كثلسخطة موجودة تربط بين أجزان المادة العلمية وتكون شاااملة وفي هذه الصطة يسااتصدم المعلم كل ما 

 الأهداف المحددة.هو متاح له من أسباب ووسائل تنسجم وطبيعة هذه الصطة وتؤدي 

وعملية التصطيط للتدريس اللغوي هيسعملية تصااور مساابق للمواقف التعليمية التي كارسااها 

المعلم بقصاااد تحقيق الأهداف التعليمية التربوية المرجوة، بوسااااطة تحديد الأهداف، واختيار الأسااااليب 

داف المسااااعدة في تحقيق الأه والأنشاااطة المناسااابة لتحقيق الأهداف، وتعيين المواد والوساااائل التعليمية

المرجوة، واتصاذ الوسااائل المناساابة لتحقيق الأهداف في مسااتوى محدد، وفي فترة زمنية معلومة ومحددة 

 (9181)دليل تدريب معلمي اللغة العربية،

ويعمال التصطيط على تحاديد كل من دور المعلم والطالب، ويسااااعد على تحديد الأولويات في 

فيذ المنهج فيكون خط العمل واضحاف للمعلم والطالب ويزيد من قدرة المعلم على الحصاة ويساعد على تن

إدارة الصف، ويزيد من تواصل الطلبة مع المعلم، وذلك بسبب التنظيم، والتسلسل، والترابط،  وما يحققه 

من إنجااز أفضااال من خلال الادقاة في تحادياد الأهاداف، والعمال على إنجازها من قبل المعلم والطالب 

 (.9181جرادات،)

ومن أهم اشرجرانات التييقوم بهاا معلم اللغاة العربية للناطقين بغيرها ، لتنمية كفاية التصطيط  

 (س7002)عطية، 

 كتابة خطة سنوية تشمل توزيع المنهج على شهور الدورة. .9

 تحديد الأهداف العامة لتدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها. .7

 ككن ملاحظتها وقياسها.صوغ الأهداف السلوكية بطريقة  .1

صاياغة الأسادلة التي تنوي طرحها في أثنان التدريس وتحديد الوسائل المعينة التي ككن  .1

 الاستعانة بها لتحقيق الأهداف.

 وصف كيفية الربط بين المحتوى والواقع. .1

 تحديد أساليب التقويم للتحقق من أهداف التدريس. .1

 طوة.تحديد خطوات الدرس وبيان كيفية إتمام كل خ .2

 تحديد الزمن الذي تقتضيه كل خطوة من خطوات الدرس. .8
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 ثانيافس كفاية التمهيد للدرسس

يقصاااد باالتمهياد للدرس البدن بوضاااع ما تم التصطيط له  موضاااع التطبيق والتنفيذ العملي،  

ويتضاامن هذا المجال فعاليات وخطوات على المعلم القيام بها لضاامان أكا قدر ممكن من تواصاال الطلبة 

عاه ومع موضاااوط الادرس ، ويجمع الكثير من التربويين بين كفايات التمهيد للدرس وتنفيذه، وذلك لأن م

التمهيد للدرس يحتاج إلى التطرق إلى محتوى الن  الذي سااايتم عرضاااه، وقد أكدت المراجع الأدبية البعد 

وذكرت عدداف من  الوجاداني؛إذ لا يكون التادريس بمعزل عن المشااااعر والأحاسااايس والقيم والاتجاهات،

الكفااياات المهنية اللازمة من مثلس تهيدة البيدة الصااافية، والتمهيد للدرس، وإثارة دافعية الطلبة، وعرض 

الادرس، وإدامة التواصااال مع الطلبة، وإدارة الصاااف، وتقويم الدرس، والاحترام المتبادل، والثقة بالنفس 

شرخلا  في العمل،والحر  على وقت الدرس وعدم وساااعاة الصااادر،والاتزان الانفعالي، والجد والمثابرة وا

إضااااعته،والحر  على تنظيم العمل،وتقبل وجهات النظر، واحترام أصاااحابها، الحر  على القيم الأخلاقية 

 (.7002الفاضلة، وتقدير العلم والمتعلمين)عطية،

تمهيد للوبالرجوط إلى الأدب النظري، والدراسااات السااابقة تم اسااتصلا  بع  الكفايات اللازمة 

للدرس، وفصلها عن كفايات عرض الدرس، وتضمينها استمارة الملاحظة لأدان المعلمين على الكفايات المهنية 

 ومن منحى التواصل فكانت على النحو الآتيس

 يجلب انتباه الطلبة ويجنبهم المشتتات، ويقدم للدرس بأسلوب مشوق. -

 لى الطلبة. يثير أسدلة تعطي فكرة عن موضوط الدرس،ويوزعها ع -

 كهد للدرس ويقدم له بحدود خمس دقائق، وينهي بكتابة عنوان الدرس على السبورة. -

 يؤكد القيم التي سيتضمنها الدرس، ويستمع لأران الطلبة ويعلق عليها.   -

 يحدد لطلبته استراتيجية خاصة تتناسب وأهداف الدرس،ويراعي الفروق الفردية بينهم.  -

 عليمية المناسبة لموضوط الدرس ،ويعمل على إثارة التفكير والتشويق.يعرض الوسيلة الت -

 يشير إلى حاد  يومي أو تاريصي يرتبط بالن ،ويشير إلى مشكلة أو ظاهرة يعالجها.  -

 ثالثافس كفايةعرض الدرس وتنفيذهس

ككن تضااامين كفااياات عرض الدرس بكفايات أخرى لازمة له وتساااانده، من مثلس مجال إدارة 

، الاذي يتضااامن الكفايات التاليةسجذب انتباه الطلبة وبنان العلاقات مع الطلبة.ومراعاة مبادىن الصاااف

التعليم. وهذه المهارات ككن ملاحظتها داخل الصاااف، وقياساااها، وهي فورية لساااير عملية التدريس 

Saphier,j & Gower,1987).)  
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 ربية للناطقين بغيرها في أثنان عرضهنااك عدد من الكفايات التي يجب أن يتقنها معلم اللغة الع

الادرس، وتصتلف هاذه الكفايات باختلاف المهارة اللغوية المراد تدريساااها، غير أن المعلم يجب أن يراعي 

العنااه المشاااتركاة بين المهاارات اللغوياة ؛إذ  تعتمد المهارات اللغوية على الحواس فعلى المعلم أن يهتم 

ويعمل على جذبها لتنمية كفايته المهنية داخل الصاااف، إن المهارات بحواس الطلباة، ويجنبها المشاااتتات،

اللغوية يجب أن تؤدي إلى الفهم واشرفهام وهو القصاااد الأول والأهم من كل مهارة،وعلى المعلم أن يدرك 

هذه الحقيقة ويهيئ من الظروف ما تحققها،وعلى المعلم الاهتمام بالتدريب؛إذ لا يتم التعلم أو إتقان أي 

ة دون أن كر الطالب بمرحلة التدريب والممارسة العملية لهذه المهارة، والمعلم يجب أن يوفر المواقف مهار 

 (.9180الحقيقية لممارسة المهارات اللغوية لتحقيق تواصل الطلبة مع اللغة وتنمية مهاراته الأدائية)مجاور،

 صعب، وذلك لتحقيق قدر منوعلى المعلم أن يتدرج في تدريس المهارة اللغوية من الساهل إلى ال

التواصااال مع طلبته وتنمية مقدرتهم على اساااتصدام اللغة في مواقف تطبيقية حقيقية، وأن يدرك أن كل 

مهارة تحتاج إلى المهارات اللغوية الأخرى، وعليه أن يوجه أدانه في الصااف بغرض الربط بين هذه المهارات 

هارات اللغوية،  ومحاولاف الأخذ بيد الطلبة المتأخرين أدائياف مراعيااف الفروق الفردياة لادى الطلباة في أدان الم

 (.7002من خلال التشجيع على استصدام المهارة في مواقف حقيقية للتواصل)عطية،

أما تعزيز الطلبة في أثنان أدائهم المهارة اللغوية فهو السابيل لكسر حاجز الصوف والصجل لديهم، 

ن المعلم من تنمية المهارات اللغوية بشاااكل متكامل فانه ينظر إلى وتنمية قدرتهم على  التواصااال، وليتمك

اللغاة على أنهاا وحدة واحدة مترابطة متماساااكة، وليسااات فروعاف متفرقة مصتلفة،ولتطبيق ذلك،وتنمية 

كفاايتاه الأدائياة في هاذا المجاال داخال الصاااف علياه أن يجعل الن  محوراف تدور حوله جميع المهارات 

 (.9180اللغوية)مجاور،

ويلزم معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها لتحقيق التواصااال مع الطلبة تطبيق بع  اشرجرانات 

اللازماة لعرض الادرس وتنفيذه من مثل كفاية اساااتثمار التراكيب اللغوية وتوظيفها في مواقف الاتصاااال 

فايات المعلم للك المصتلفة، ونجاح الطلبة في هذا التواصااال هو نجاح للمعلم ودليل على مساااتوى امتلاك

 ( إلى أنس9182المهنية اللازمة لهذا المنحى الذي يهدف عند إبراهيم)

 يصل المعلم بطلبته إلى توظيف منوط وغني لمهارات اللغة.  -

 يساعد المعلم الطلبة على التصل  من حف  القوالب اللغوية الجاهزة.  -
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تشااكيلها باسااتعمال المفردات،والقواعد يسااتغل المعلم كل إمكانات الطلبة في تنويع الجمل، و   -

 النحوية،وبمواقف مصتلفة.

إن الطريقة التي يعتمدها المعلم في اسااتثمار التراكيب اللغوية ما هي إلا عملية تواصاال وتفاهم، 

وتوظيف التراكياب الجاديادة وبطريقاة مادروساااة ومنظماة، وقد اقترحت الباحثة بع  اشرجرانات التي 

 تساعد في ذلك  س

 لتراكيب اللغوية التي يعرفها الطلبة في موقف محدد.حت ا -

 ختبار فهم الطلبة لهذه التراكيب عن طريق تكليفهم بوضعها بجمل تناسب الموقف. -

 جعل الطلبة ينوعون في استصدام التراكيب بشكل يكشف عن وعيهم بها . -

لضااامان صاااحة صاااي  الجمل  توظيف القواعد في هذه التراكيب اللغوية التي يعرفها الطلبة ما أمكنك -

 كالاهتمام بتتيف الأفعال، والضمائر واستصدامها في التراكيب التصاطبية.

 مساعدة الطلبة في توجيه الأسدلة، واشرجابة عنها.  -

 إدارة الحوار وتوجيه الطلبة إلى استصدام التراكيب ،وبطريقة ممتعة وعفوية.  -

 رابعافس كفاية التقويمس

لمصتلف عناه المنهج، وكتد ليشاامل كلاف من الطالب، والمعلم، والمحتوى،  التقويم عملية شاااملة

والوسااايلة، والمنهج، وتقاس به خاات المتعلم في أثنان تعلمه، ويكون بالامتحانات والأسااادلة، والتدريبات، 

كا قدر أالتي يجاب أن يتقن المعلم إعدادها لتنمية كفاياته المهنية في أثنان التدريس وفي نهايته،لضااامان 

ممكن من تواصله مع طلبته، ولتحديد مستوى الطلبة والعمل في ضون نتائج هذا التقويم المستمر، وهناك 

معايير للتقويم الجيد كأن يرتبط بالأهداف التي تم تحليلها، وصاياغتها بأسلوب علمي ومنظم، وأن تكون 

ة،وأن يتسم التقويم بالشمولية،والاستمراري هذه الأهداف متنوعة بين المعرفية، الانفعالية، والوجدانية، وأن

 (.9181يكون إنسانياف وعلمياف، واقتصادياف للجهد والوقت والمال )حميدة، 

يجب أن تكون تكون عملية التقويم ساااهلة وواضاااحة.ومتنوعة على نحو يتناساااب مع الفروق  

اتية المصتلفة التي لمواقف الحيالفردية وتسااتثير تفكير الطلبة،وتدفعهم لتطبيق ما تعلموه من المحتوى في ا

 (.9182يتطلبها منحى التواصل مع اللغة وأهلها)سيد،
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 (هيس 7001و تمر عملية التقويم بصطوات تسبقها وتعتمد عليها أوردها الكيلاني)

 تعرف الأهداف وتصنيف الأسدلة بحسب ارتباطها بالقدرات العقلية . -

 ، وبطريقة ككن ملاحظتها وقياسها.تعريف الأهداف تعريفاف سلوكياف وإجرائياف  -

 بنان أدوات القياس المناسبة للحصول على البيانات. -

تقدير عدد الأسدلة التي ستكتب بغرض التقويم،و بالاعتماد على نسبة المحتوى الذي قدم للطلبة ونسبة  -

 الأهداف. 

دام ، والأنشااطة اللغوية واسااتص اتباط أساااليب التقويم الحديثة من مثل الملاحظة ، والسااجلات التراكمية -

 اللغة في المواقف التواصلية .

 ثانيافس كفاية اشردارة الصفيةس

ويقصاد باشردارة الصفية عمليات التوجيه والقيادة والجهود التي يبذلها أطراف العملية التعليمية 

 ل من المعلمفي غرفة الصاااف، وينشاااأ خلال التفاعل ظهور الأهداف المرجوة عن طريق تحديد الأدوار لك

والطالب، وتنظيم البيدة الصافية للوصااول إلى عملية تعليم ممتعة وهادفة، وبذلك تهدف إلى توفير تنظيم 

 (. 9117فعال داخل الصف )قطامي والشير،

إن مفهوم اشردارة الصفية يتضمن تحديداف لدور كل من المعلم والطالب، وما يقوم به المعلم من تنظيم 

لمواد، والأدوات التي تسااهم في تيسااير التعلم إلى أق اا طاقات المتعلم وتتيح له الصاات التعليمية وا

الفرصااة ليحقق ذاته ويندمج في الموقف ليطور شااصصاايته الفاعلة والحيوية والنشااطة بالساايطرة على 

 إمكانات البيدة المتاحة

في  وردت ويتضااامن المفهوم التنفيذي للإدارة الصااافية ومن منحى تواصااالي المهمات الآتية كما

 (س9181قطامي)

 حف  النظام. .9

 توفير المناخ العاطفي والاجتماعي الذي يشجع على التعلم. .7

 توفير الصاات التعليمية وتنظيمها وتوجيهها. .1

 ملاحظة الطلبة ومتابعة تقدمهم وتقويم أدائهم. .1

 كتابة تقرير عن سير العمل وحف  الملفات والسجلات. .1
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شرعاداد التي تسااابق عملية التطبيق العملي للتعليم، يكون وعنادماا يكون المعلمون في مراحال ا

لاديهم الوقت الكافي للتفكير وبعقلانية وترو في أثنان العمل الفعلي المباشر مع الطلبة ،ويكون المعلم قادراف 

على التفكير السرااايع واتصااذ القرار واشرجرانات المنااساااباة إزان المواقف المعقادة والمصتلفة التي تحد  

ر، ويجاب أن يكون المعلم مرناف ومساااتعداف للتعامل مع المواقف المفاجدة، ويقوم في أثنان إدارة بااساااتمرا

النقاش داخل الصف بالرد المناسب على تعليقات الطلبة، الرد المناسب، ومراقبة النقاش وتوجيهه، إذا شعر 

وضبط أي تتف غير لائق بأي نوط من اشررباك، أو عدم الاساتيعاب، وإعادة صاياغة الأسادلة أو التعليق، 

قد يقوم به أحد الطلبة، وأن يحاف  على التركيز في الموضااوط المطروح للنقاش واسااتمراريتة دون التعرض 

 (.Parkay,2005لموضوعات جانبية تشتت انتباه الطلبة وتفكيرهم) 

لركيزة اوأكدت المراجع والدراسااات السااابقة التي اطلعت عليها الباحثة إن المعلمين الفاعلين هم 

الأسااسية لنظام تعليمي قوي، وأنه يجب أن يكونوا بارعين باستصدام الاستراتيجيات التدريسية، وخاان في 

تقنيات إدارة الصاااف، وأن على دراية بمساااتوى طلبتهم، وأن تكون سااايطرتهم محكمة على المادة التي 

ويره وتوسااايعه يجب أن يطلع يدرساااونها " ومن أجل الحفا، على هذا المساااتوى العالي من المهارة، وتط

المعلمون على التطبيقاات العملية، والطرائق النموذجية للتدريس، وأن يظهروا رغبتهم في تطوير مهاراتهم 

 (.Parkay 19،7001المهنية")

إن من أهم المشاكلات التي تواجه المعلم في إدارة الصف والتواصل هي المقدرة على إقامة شراكة 

مهنة التعليم تتميز بكثرة متطلباتها ؛ لأنه لا يتم تقييم أدان المعلم بموجب ما يقوم بين المعلم والطالب،إن 

به من أعمال، وإ ا بموجب قابليته على مسااعدة الطلبة ليصابحوا أكثر فاعلية، وليصابحوا باحثيين نشطين، 

  اختلافويكون وران تطوير ذواتهم، وتؤكااد هااذه الحقيقااة فورة المشاااااركااة بين المعلم والطلبااة على

(، فلا ككن للمعلم أن يدرس تدريساف حقيقياف ما  يستمر Kharraki & EL-sakranK,2005مساتوياتهم) 

نفسااه بالدراسااة والتدريب والتعلم طوال الوقت فالمصااباح لا ككن أن يااان مصااباحاف آخر ما   تسااتمر 

 (. Paraky, 2005شعلته متقدة )

لبااحثاة من تحاديد أهم الكفايات المهنية اللازمة للإدارة وباالاعتماد على الأدب التربوي تمكنات ا

الصاافية ومن منحى يحقق تواصاال المعلم مع طلبته إكاناف منها بدور هذا المجال في تحقيق التواصااال مع 

الطلبة وقد ضااامنت الباحثة هذه الكفايات في اساااتمارة الملاحظة التي قامت بتصاااميمها لتحديد درجة 

 بية للناطقين بغيرها لهذه الكفايات ومن هذه الكفاياتسامتلاك معلمي اللغة العر 

  



www.manaraa.com

 

35 

 

 القدرة على التفكير السريع، واتصاذ القرار، إزان مصتلف المواقف المعقدة في الصف. ­

 العمل على إدارة النقاش، ومراقبة الطلبة وتوجيههم في الوقت نفسه. ­

 مشاركة جميع الطلبة في النقاش، مراعياف الفروق الفردية لديهم. ­

 لمحافظة على موضوط النقاش ويستمر فيه.ا ­

  يعد دور المعلم تزويد الطالب بالمعرفة بل تعدى ذلك ليهتم المعلم بالنمو المتكامل لشااصصااية 

المتعلم في جميع جوانبهاس العقلية، والجساامية، والنفسااية، والاجتماعية، والصااحية، مما انعكس على دور 

 (سJacobsen,Eggenand,1993المعلم فأصبح يطلب منه) 

 الاهتمام بالنمو المتكامل للطلبة. .9

 التركيز على مشكلات الطلبة التحصيلية والنفسية.  .7

 توفير الدافعية للتعلم والمحافظة عليها. .1

 بث روح التعاون والمشاركة في الأنشطة الصفية.  .1

 تقديم الصدمات اشررشادية للطلبة. .1

 تعرف مستويات الطلبة وقدراتهم وميولهم واهتماماتهم. .1

تزويد الطلبة بتغذية راجعة عن أدائهم مما يكساب المعلم صفات تؤهله ليصبح معلما فاعلا في  .2

 الصف. 

وقاد قادمت الدراساااة الحالية وبالرجوط إلى الأدب النظري بع  اشرجرانات لمعلم اللغة العربية 

 للناطقين بغيرها، لضمان إدارة صفية فاعلة ومن منظور تواصلي تمكنه منس 

 احترام الطلبةس وذلك من خلال التصطيط الساااليم ،وتشاااجيع الطلبة وتعزيزهم، الحصاااول على -

 والابتعاد عن التحقير ومصاطبتهم الطالب باسمائهم.

اسااتراتيجيات المعلمس ويقصااد بها قدرة المعلم على البقان واعيا لكل ما يحد  في الصااف،وقدرتك  -

 ، للحد من انتشار الفوضى.على القيام بأكثر من عمل في آن واحد في أثنان الحصة 

مراعاة الفروق الفردية والتفاعل والانتقال السااالسس ويقصاااد بها مراعاة المعلم لصطوات انتقال  -

الطلباة من نشااااط إلى أخر ، وذلك بالتأكد من أن الطلبة في حالة انتباه قبل الانتقال من نشااااط 

 لآخر، وكتابة التعليمات على السبورة.
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لأوقات الفاصاالةس ويقصااد بها بداية الحصااة ونهايتها ، والدقائق القليلة التي حساان التعامل مع ا -

تساابق ذلك ؛إذ في هذه اللحظات تظهر شااصصااية المعلم وقدرته على تنظيم الصااف وإدارته وذلك 

بإصاادار أوامر واضااحة وقرارات مناساابة وأحيانا يكون بالمعرفة القبلية للطلبة بإجرانات المعلم في 

 تكون واضحة ومعلنة لهم ويكونوا قد اعتادوا عليها. هذه اللحظات إذ

هنااك عادد من الصصاااائ  المميزة للإدارة الصااافياة النااجحاة، من شاااأنهاا رفع كفاية المعلم 

المهنية،وتنمية درجة تواصااله مع طلبته، التي لمسااتها الباحثة  في أثنان تطبيق الدراسااة، والتي اسااتطاعت 

 لغة العربية للناطقين لغيرها ومنهاسأن تكون اشردارة الصفية شاملة لاسجمعها بتجربتها الصاصة في تدريس ال

 غرفة الصف. -9

 تنظيم العلاقة بين الطلبة واشردارة والجهات الرسمية والحكومية والدولية. -7 

 مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة. -1 

 تنظيم العلاقة بين المعلم واشردارة وزملائه المعلمين. -1

 ج والوسائل التعليمية.المنه -1

فالطلبة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها ومن منحى تواصالي هم محور العملية التعليمية 

 ، وعليه يجب تقديم كل ما يناسب حاجاتهم اللغوية بجو من التنظيم والتصطيط المدروس من المعلم.

ذلك تعتمد على مقدرة التعاامال مع أكثر من جهة لبلوغ أهدافهاس فاشردارة الصااافية  ك .9

المعلم في الاسااتعانة بالمؤسااسااات الأخرى لتحقيق التواصاال بين الطلبة واللغة والطلبة 

وأهلها وذلك عن طريق الزيارات للمناطق التاريصية والمناطق السااياحية والمؤسااسااات 

الحكومياة ومتاابعة ما تقدمه الصاااحافة والتلفزة واشرذاعة لكي لا يكون تعارض بين ما 

 هذه المؤسسات وما يقدمه المعلم داخل الغرفة الصفية.تقدمه 

تعقيد عملية اشردارة الصااافيةس إن ميدان اشردارة الصااافية بهدف تحقيق التواصااال أمر  .7

يتطلاب مساااتوى فنياا عااليااف إذ يتعاامال المعلم هنا مع عقول وأران وأفكار وثقاقات 

يم التنسيق والتنظمصتلفة، وليس مع الآت وهذا يتطلب ويحتاج من المعلم درجة من 

وكاذلك فإن اختلاف العادات الاجتماعية التي يتبناها الطلبة في الصاااف الواحد يجعل 

 إدارة الصف على درجة عالية من الصعوبة والتعقيد،  
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وتعد العلاقات اشرنسااانية والاهتمام بها من العوامل المهمة لنجاح المعلم في إدارته الصاافية، وهو 

عناه وتجااهلاه، فعلى المعلم الموازنة بين تكوين علاقات مع طلبته وبين  أمر لا ككن الاساااتغناان

إنجازه لعمله وتحقيق الأهداف المرسااومة، وعليه أن يبني علاقات يسااودها الاحترام والمودة وان 

 تقوم على التفاعل المستمر البنان من جميع من له علاقة  بمجتمع الطالب.

تواصاال المعلم مع طلبته، وتحقق قدراف من الأمن والدفن واشردارة الصافية تساهم في تنمية درجة 

والمناااخ المناااسااااب للحصاااول على النتاااجااات التعليميااة المرغوبااة، وتساااهم في ترساااير الممارسااااات 

الادكقراطياة،واحترام الاذات لاادى الطلباة، وتنمي مشاااااعر إيجاابياة نحو قادراتهم التعليمياة  وخااتهم 

ها المعلم تشكل أهم الوسائط التي تسهم في تحقيق التواصل بما تقوم التواصالية مع اللغة وأهلها، وإنك أي

به من أدوار مصتلفة داخل غرفة الصااف وخارجها؛ فاشردارة الصاافية كما عملية شاااملة، ومعقدة، يتوقف 

نجااحهاا على التعاامل مع الطلبة، والتنسااايق مع الجهات الأخرى التي لها أثر في الطلبة لتحقيق التكامل 

 ر، الذي ينمي من عملية التواصل المرغوبة.والاستقرا

 ثالثافس كفاية الصفات الشصصيةس

حدد التربويون وبالاعتماد على الدراساات التجريبية والنفساية ، المعايير المهنية المعتمدة لصفات 

المعلمين وكفاياتهم الشااصصااية، واللازمة في ضااون منحى التواصاال، وقد وجدت الباحثة أن أشاامل هذه 

 يسالصفات ه
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 العلاقات الاجتماعية والمعرفة بقواعد السلوك الاجتماعي . -90

إن المعلم الفااعال هو الذي يتقن المادة العلمية، ويكون قادراف على عرضاااها، وتنظيمها، بشاااكل 

بإثارة التفكير، وإدراك المفاهيم،  يساااهل عملية التعلم، وأن التدريس الفعال هو التدريس الذي يتصاااف

وإظهار العلاقات بينها، وإدراك صااالة هذه المفاهيم بحياة الطلبة الواقعية،وعلى المعلم أن يتبنى المواقف 

اشرنساااانياة التي تقوم على التفااعال المتباادل بيناه وبين الطلباة ؛ لأن ذلاك يسااااعاد على تطوير كفايته 

المكتوبة أو الرموز للتعبير عن الأفكار، بحيث يسااتطيع الآخرون فهمها) المهنية،باسااتصدام اللغة المنطوقة و 

 (.7001الهويدي،

  يكن من السااهل تحديد الكفايات المهنية اللازمة لتحقيق التواصاال، التي  يحتاجها معلم اللغة 

 العربية للناطقين بغيرها، والتي ترتكز على معرفته الواسااعة عن موضااوط تصصااصااه، وذخيرة واسااعة من

المهاارات الفنية، وامتلاكه المعرفة، وفهمه لمحتوى المواضااايع التي يعلمها، باشرضاااافة إلى قدرته على إدارة 

الصااف، والشرااح بوضااوح، ووضااوح الأساادلة التي يطرحها، وتحديدها، و المراقبة والتنظيم، والضاابط ثم 

عمله ، وأن ايات مهنية لازمة لتقويم عملية التعليم التي يقوم بها، والتي تشكل مجتمعة ما كتلكه من كف

على كل معلم مبتدىن أن يصضااع إلى تدريب مكثف شرتقان تلك المهارات، ومن هنا شرعت الباحثة بإعداد 

أدواتها اللازمة لهذا التدريب، بغرض تحديد درجة امتلاك معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها في مجتمع 

 التواصل، ودرجة حاجتهم للتدريب عليها.    الدراسة للكفايات المهنية اللازمة لمنحى

 ثانياسالدراسات السابقة ذات الصلةس

يتضامن هذا الجزن عرضااف للدراسات السابقة المتعلقة بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، التي 

على و تتصل بموضوط الدراسة للإفادة منها ما أمكن، وستعرض الباحثة الدراسات على أساس ترتيبها الزمني 

 محورينس

 الأولس الدراسات التي تناولت منحى التواصل في تدريس اللغات للناطقين بغيرها.  -

 الثانيس الدراسات التي تناولت كفايات معلمي اللغات للناطقين بغيرها.  -

 أولافس الدراسات التي تناولت التواصل في تدريس اللغات للناطقين بغيرها.

فت إلى تعرف الصااعوبات التي تواجه الدارسااين في تعلم اللغة ( دراسااة هد7007أجرى إبراهيم )

 العربية،وإلى بيان أهمية بع  الاستراتيجيات التعلمية في تواصل الدارسين مع اللغة العربية.
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( دارساف غير عربي في مركز اشرسكندرية لتعليم اللغة العربية ل جانب التابع لكلية الآداب 11على عينة من) 

ساكندرية ،واساتصدم اساتبانة مكونة من اثني عشرا سؤالاف، لتحديد هذه الصعوبات، وتحديد جامعة اشر –

الحاجة لتطبيق اساتراتيجيات التعلم. وأسفرت الدراسة عن رغبة الدارسين في أدان أفضل لفنون اللغة تلقياف 

لصاااعوبات التي من الدارساااين أرجعوا ا %27وإنتاجا، ككنهم من التواصااال مع اللغة العربية وأهلها.وأن 

تواجهم في سابيل التواصال مع اللغة إلى قصاور طرائق التدريس، والعشوائية في تطبيقها من قبل المعلمين، 

والحاجة الماسة إلى دراسة تربوية في طرائق التدريس، واستراتيجيات تعلم اللغة لتطوير كفاية التواصل مع 

 اللغة وأهلها. 

تحديد درجة إتقان دارسي اللغة العربية من غير ( دراساااة هادفات إلى 7001وأجرت الكااتاب )

الناطقين بها لمهارات التواصااال اللغوي عند تفاعلهم مع زملائهم متكلمي اللغة العربية من الشاااباب، على 

( دارس في لندن، وأسااافرت الدراساااة عن نتائج تؤكد علاقة التواصااال اللغوي بالمجتمع، 900عيناة من )

للغااة بطبيعتهااا هي أداة عماال، وعربااة تغيير، وأن الغرض من تعلم اللغااة وبااالمتغيرات الاجتماعيااة، وأن ا

الأجنبية هو التواصااال والتعبير عن الذات، وهذا يحتاج إلى برامج تدريبية مدروساااة لكل من الدراساااين 

 والمعلمين لتنمية كفايات التواصل اللغوي.   

ناة مكوناة من طلباة اللغة ( دراساااة بااللغاة اشرنجليزياة على عي7001وأجرى المصزومي وأمين) 

اشرنجليزية، ومعلميها في مدرسة المعارف في عمان، هدفت إلى تقصي أثر استعمال اللغة العربية في تدريس 

من عينة المعلمين شعروا بوجوب  %10اللغة اشرنجليزية لغة أجنبية. أسافرت الدراساة عن نتائج بينت أن 

ة مؤكدين أثر اسااتصدام اللغة الأم في عملية التواصاال اسااتصدام اللغة العربية في حصاا  اللغة اشرنجليزي

من المعلمين أكدوا  %21من الطلبة و %81الصااافي وفي توضااايح المفاهيم الثقافية والدينية، وأن نسااابة 

فورة استصدام اللغة العربية في حص  اللغة اشرنجليزية لتوضيح المفاهيم الصعبة وقواعد اللغة، وأكدت 

اللغة العربية وسايلة للاتصاال بين الطلبة والمعلمين، وأوضاحت أهمية اسااتصدام  الدراساة في توصاياتها أن

اللغة الأم في توضايح المفاهيم الثقافية لصدمة عملية التواصال، وحددتها كفاية من كفايات التواصل، التي 

 يستحسن أن كتلكها المعلم لصدمة التواصل. 

ة هدفت إلى تقصيااا حاجة المعلمين إلى ( دراسااا7001)  BBCوأجرت قنااة الأخباار الايطانية 

( مدرساة في مدارس بريطانيا، وأسفرت الدراسة عن أن العديد من المعلمين 9100التدريب على عينة من )

 تنقصهم الثقة والمهارات في تطبيق خطط الحكومة الايطانية من أجل تحسين تعليم اللغة الأجنبية
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بالرغم من أن غالبية هؤلان المعلمين حصااالوا على مؤهلات  ،وأن ثقة المعلمين في تدريس اللغات ضاااعيفة

علمية عالية، وأن معرفة المعلم هي أسااااس ثقته بنفساااه، وأن توفر المصاااادر الكافية أمر أسااااس لجميع 

مبل  من  7008 -7001المعلمين من أجل النجاح في  تعليم اللغة، وأكدت الدراسااة أنه سااينفق بين عامي 

اللغوية وتدريب المعلمين على التدريس بفاعلية، وأن الاتصال مع الدول الأخرى،  الدولارات لدعم البحو 

يجب أن يتحقق بتدريس اللغة ل طفال،ليسااعد في مساتقبلهم ويكون أسااسااف لدراساتهم المستقبلية وقد 

 أكدت الدراسة أن مدرسي اللغات بحاجة إلى تدريب ينمي كفاياتهم التواصلية.

دراسة في جامعة نور  كارولينا هدفت إلى معرفة أثر منهجيات التدريس، ( 7001و أجرى تايلور )

والعلاقات بين الطلبة في التواصاال اللغوي، مع فورة مراعاة المعلمين لهوية الطلبة وخصااائصااهم في تنمية 

عملياة تعلم اللغاة الأجنبياة، وتكوين التفكير النااقاد لاديهم،على عينة شاااملت طلبة كلية قسااام اللغة 

يزية، وأكد فورة اساااتصدام اللغة الجديدة عن طريق الحوارات وتوفير البيدة المناسااابة والمواقف اشرنجل

 الحقيقية لاستصدام اللغة،وأكد العلاقة بين ممارسة اللغة والكفاية اللغوية.

( دراساااة في جاامعاة هاارفارد هدفت إلى الكشاااف عن دور الوعي 7001) DrayAmyوأجرى 

( 981ومعرفة خصااائ  الطلبة، وجنسااهم في تواصاالهم اللغوي، على عينة من ) الاجتماعي، ودور التمثيل،

من طلباة كليات المجتمع، وقد أثبتت الدراساااة أن قدرة الطلبة على التواصااال تحدثاف وكتابةف تنمو بوعي 

 الطلبة الاجتماعي بثقافة مجتمع اللغة، وبتمثيل أدوار التواصل واستصدام اللغة في المواقف التواصل.

( دراساة هدفت إلى تعرف أثر استراتيجية التعلم والتعليم المتمازج القائم 7001رت المعايطة)وأج

على برنامج كورت لهندساااة التفكير في تنمية مهارات الاتصاااال اللغوي لدى طلبة الجامعات الأردنية، على 

، وقد حددت الباحثة مهارات الاتصال اللغوي اللازمة، 28عينة من ) ياف وأعدت اختباراف تحصيل( طالباف وطالبةف

لقياس مهارات الاتصاال لدى أفراد عينة الدراساة وقد أسافرت الدراساة عن تطور المهارات الاتصالية لدى 

 الطلبة الذين تعرضوا للانامج التدريبي المقترح يعزى إلى طريقة التدريس. 

دام الصوت (دراساة هدفت إلى قياس أثر سرد القص  واستص7002)Edmister Evette وأجرى  

وأجهزة الاتصالات المشجعة على التواصل اللغوي في دراسة اللغة الأجنبية في جامعة كانساز،  على عينة من 

الطالبات اللواتي درساان اللغة الانجليزية باسااتصدام اسااتراتيجية سرد القصاا  ومجموعة درساان بالطريقة 

غة وفي تعرضات لسرد القص  في مهارات الل التقليدية، وقد أظهرت النتائج تقدم المجموعة التجريبية التي

 التواصل اللغوي. 
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 ثانيافسالدراسات التي تناولت كفايات معلمي اللغات للناطقين بغيرها.

( دراسااة في القاهرة، هدفت إلى تعرف مدى توظيف معلمي اللغة العربية 7001أجرى الطحاوي)

ر معلمي اللغة العربية في توظيف وساااائل لوساااائل التعلم في أثنان التدريس، وإعداد تصاااور مقترح لدو 

التعلم اشرلكتروني في تعليم اللغة العربية لأهلها ولغير أهلها، واسااتصدم الباحث إسااتبانة تتضاامن إجرانات 

توظيف وساائل التعلم اشرلكتروني في تصطيط وتنفيذ وتقويم منهج اللغة العربية. أكدت الدراسة أن معلم 

ي يسااتجيب لتطورات الحياة من حوله، وما يحد  في المجتمع اشرنساااني من اللغة العربية الناجح هو الذ

تطورات وتغيرات، وما يستجد من اتجاهات معاهة، وهذا يتطلب من المعلم كفايات تواصلية خاصة، من 

مثال المرونة، والقدرة على التجديد والابتكار. وحددت الدراساااة التعلم الالكتروني من كفايات التواصااال 

 لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، التي تساعده في أدان دوره بنجاح.  اللازمة

( دراساااة في القااهرة، هادفات إلى تحادياد المهارات، والقدرات الجديدة 7001وأجرى طعيماة )

المطلوبة للاندماج في مجتمع المعرفة، وتحديد أهم المفاهيم، والمنطلقات التي يستند إليها مجتمع المعرفة 

الاتصااال اللغوي فيه، وقد عرفت الدراسااة مفهوم التواصاال وحددت أشااكاله، ومجالاته في ضااون وأهمية 

وسااائط الاتصااال المعاهة، وحددت معوقاته، وبينت خصااائ  التواصاال، من حيث المرساال، والرسااالة، 

 توالوسيلة والمستقبل، وأكدت أن عدم وضوح الرسالة للمستقبل، يكون بسبب قلة خاة المرسل في مهارا

 التواصل. 

( دراساااة في كليفورنياا،هادفات إلى بيان أثر العلاقة بين المتغيرت 7001)Klin Williamوأجرى 

التحفيزية ونوعية الاتصاااال الاجتماعي وكيفية التعرض للغة، وأثر الاساااتراتيجيات التعليمية والتعلمية في 

( طالباف من 910على عينة مكونة من) اكتسااااب اللغة، في جامعة كاليفورنيا في الولايات المتحدة الأمريكية،

طلبة كليات المجتمع، وأكدت الدراسااة في نتائجها أن اسااتصدام الاسااتراتيجيات في التعلم الذاتي في تدريس 

اللغة الأجنبية والتدريب تنمي مساااتوى التواصااال اللغوي، وتعمل على إزالة القلق من اساااتصدام اللغة 

لدوافع والقلق في تعلم اللغة الأجنبية كلغة  أجنبية، وأثرهما في الجاديادة، وتحرت الدراساااة العلاقة بين ا

 نوعية الاتصال الاجتماعي.

( دراساااة في كليفورنياا هدفت إلى الكشاااف عن أثر اشردارة في 7002)Mceiory Edithوأجرى  

جليزية لغة نالتواصااال اللغوي، وبينت أثر إدارة المديرين الفاعلة وإدارة المعلمين الفاعلة في تعلم اللغة اشر 

 ثانية لدى طلبة قسم اللغة اشرنجليزية في جامعة سانديجو،
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وأثبتت الدراساااة دور اشردارة في العناه المتاحة داخل الصاااف هي من أهم العناه لتعلم اللغة، وتوليد 

البيدة الأكثر مناسااابة، وتساااهيل وصاااول الطلبة إلى المعلمين خارج الصاااف مما يؤكد دور المعلم في تنمية 

 لكفايات اللغوية لدى الطلبة بتواصله وطلبته. ا

( دراساااة في جاامعاة بوردو هدفت إلى معرفة أثر 7001)  Blak Christopher Grantوأجرى

الثقافة الشعبية في تعليم اللغة الأجنبية، وكيفية توظيفها في تدريس اللغات، مما يتيح للطلبة الاتصال مع 

ائجها الآثار اشريجابية، اسااتقصاات الدراسااة أثر اسااتصدام الدردشااة، الناطقين باللغة، وبينت الدراسااة في نت

والحوار في تعليم اللغة الأجنبية، ودورها في تحساااين الطلاقة الشااافوية، وقد اساااتصدم الباحث الانترنت، 

والمقابلة وجهاف لوجه ، وصمم اختباراف لقياس مستوى الطلاقة عند الطلبة، وبينت الدراسة كذلك أثر التدابير 

 لصفية التي يتبعها المعلم في إدارة الصف في التواصل بينه وبين طلبته والطلاقة الشفوية.ا

( دراساااة في جامعة يوتا، هدفت إلى تقصيااا أثر نظريات التعلم 7001)Allen Donnaوأجرى   

وأساااالياب التدريس في تعليم اللغة الأجنبية، وقد أكدت الدراساااة أن  معرفة المعلم والمتعلم بنظريات 

تعلم والتعليم تزياد من التفاعل بينهم، وبين الطلبة والمجتمع في أثنان التعلم، وأكدت الدراساااة فورة ال

إعداد برامج تدريبية، وأفكار، ومواقف خاصااة لتطبيق اللغة، واعتمد الباحث الاسااتبانة وإجران المقابلات، 

شرطار وأسافرت الدراسة في نتائجها أن اوالتحليل النوعي لاكتشااف أثر اشرطار الاجتماعي في اللغة الأجنبية، 

الاجتماعي يساااعد في تواصاال الطلبة مع اللغة الجديدة، وأكدت الدراسااة فورة ممارسااة التحد  مع 

الأقران والاتصاال الشافوي، وتوفير المناهج التي تهتم باستراتيجيات التواصل التي توفر فر  التصاطب مع 

 الطلبة.

 التعقيب على الدراسات السابقةس

أكدت الدراساااات الساااابقة الحاجة إلى تدريب معلمي اللغة لغير الناطقين بها كلغة أجنبية على   

الكفايات المهنية اللازمة للتواصاال ، وقد وجدت الدراسااة الحالية الحاجة ذاتها لتدريب معلمي اللغة 

لغة الأجنبية ليم الالعربية للناطقين بغيرها ،و اعتمدت الدراسااات السااابقة التعلم الذاتي في تعلم وتع

للناطقين بغيرها، وأكدت دوره ودور الاسااتراتيجيات التعلمية في تنمية درجة التواصاال اللغوي ، وهذا 

ما اعتمدته  الدراسة الحالية كمدخلاف للتدريب على الكفايات التواصلية لمعلمي اللغة العربية للناطقين 

 بغيرها. 
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السااابقة، بوجود صااعوبات تواجه عملية تدريس اللغة تتشااابه الدراسااة الحالية مع الدراسااات   

للناطقين بغيرها، وقد اكتفت الدراساااات الساااابقة باشرشاااارة إليها، وتحديدها وفورة إعداد برنامج 

تادريبي للمعلمين في أثناان الصادماة لتنمياة أدائهم، وقاد تمحورت جميعها حول المتعلمين و  تلتفت 

الية عن غيرها من الدراساات، وما قد يجعلها من الدراسات النادرة للمعلم، وهذا ما كيز الدراساة الح

 في مجال تدريب معلمي اللغة لغير أهلها.

لقد أفادت الدراساة الحالية من الدراساات السابقة بالقدر الذي أعانها على اتباط الأسلوب العلمي في  -

التحقق من فرضااياتها، واختيار البحث، من خلال ما انتهجته هذه الدراسااات في اشرجابة عن أساادلتها و 

الأدوات أو المعالجات اشرحصااائية، وقد كانت الدراسااات السااابقة حافزاف للدراسااة الحالية؛ إذ بادرت 

بااقتراح برناامج تادريبي لمعلمي اللغاة العربية للناطقين بغيرها لتنمية كفاياتهم الأدائية التواصااالية، 

، وبيان فورته في توصاااياتها، وهذا ما امتازت به والتي اكتفت الدراساااات الساااابقة بتأكيد أهميته

 الدراسة الحالية. 
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 الفصل الثالث

 الطريقة واشرجرانات

يتناول هذا الفصاال وصاافاف للإجرانات التي اتبعتها الباحثة ؛لتحقيق أهداف الدراسااة، إذ يتضاامن 

 إعداد أدواتها، والصطواتوصااافاف لأفراد الدراساااة، وعينتها، والطريقة التي تم بها تحديد العينة وطريقة 

اللازمة للتحقق من صااادقها وثباتها، ووصااافاف شرجرانات الدراساااة تطبيقاف للانامج التدريبي المقترح وفق 

 المعالجة اشرحصائية التي استصدمت فيها، بغرض اشرجابة عن أسدلة الدراسة والتحقق من فرضياتها. 

 أفراد الدراسةس

اللغة العربية للناطقين بغيرها، المعينين رسمياف، بهذه الوظيفة  تم اختيار أفراد الدراسة من معلمي

في مراكز تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها في الجامعة الأردنية، وجامعة اليرموك، والجامعة الهاشمية، 

( معلماف، تم اختيارهم من مجتمع 17وجامعة الزرقان الأهلية، ومعهد اللغات العساااكري والبال  عددهم )

، بالطريقة العشاوائية، وأخذت عينة عشوائية مكونة من)11الدراساة البال ) ( طالب، 900( معلماف ومعلمةف

من طلبة أقسااام تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها في الجامعات الأردنية الحكومية، والأهلية، ومعهد 

ج المقترح والذين   يصضااع الذين خضااع معلموهم للانام 7001/7002اللغات العسااكري، للعام الدراسي 

معلموهم له، واختارت الباحثة عشاوائياف من كل جامعة شاعبة من طلبة المجموعة التجريبية ، وشعبة من 

طلبة المجموعة الضاااابطة ، وقد تم اساااتبعاد الجامعة الهاشااامية من مجتمع الدراساااة لعدم توافر طلبة 

مع توافر  7001/7002ز اللغات بها للفصااال الصااايفيبانامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في مرك

ثلاثااة من المعلمين،وقااد تم توزيع أفراد المجموعااة التجريبيااة من المعلمين بحسااااب الجااامعااة ومتغير 

 (س9الجنس،وكما هو موضح في الجدول )

 (9الجدول)

 التوزيع النهاض لأفراد المجموعة التجريبية بحسب الجامعة والجنس

 الجامعة
 الجنس

 موطالمج
 أنثى ذكر

 2 1 1 الأردنية

 1 1 7 اليرموك
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 7 9 9 آل البيت

 9 - 9 الزرقان الأهلية

 9 - 9 معهد اللغات

 91 8 8 المجموط

 

أبدى المعلمون في الجامعات الرسمية والصاصة ومعهد اللغات استعدادا واضحاف للتعاون، وتطبيق 

الاساااتفادة منه، وأبدوا الترحيب ذاته لزيارات الباحثة  الانامج، وتنفيذ اشررشاااادات الصاصاااة به، وكيفية

المتكررة لهم في مراكزهم، وفي أثناان حضاااورهاا لجوانب من أيامهم التعليمية، وتواجدها معهم في المصتا 

 اللغوي، وحضور بع  الحص  للتثبت من سير تنفيذ الانامج.

باراف الدراسة من المجموعة التجريبية اعتقامت الباحثة وفي مدة زمنية متقاربة بزيارة أفراد عينة و  

وضمن ظروف متشابهة، وبعد تطبيق المشاهدة القبلية تم استصراج المتوسطات الحسابية  71/1/7002من 

والانحرافات المعيارية لأدان أفراد مجموعتي المعلمين الذين تعرضوا للانامج التدريبي ، والمعلمين الذين   

كان الفرق بين متوساااطي أدان المجموعتين ذا دلالة إحصاااائية، تم اساااتصدام يصضاااعوا له. ولفح  ما إذا 

 (.7الجدول)t- test )اختبار)

 (7الجدول)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأدان معلمي المجموعتين على الملاحظة القبلية ونتائج اختبار 

((t- test 

 مستوى الدلالة قيمة)ت(    راف المعياريالانح المتوسط الحسابي المجموعة        المجال

 ،79 9,71 1,11 77,11 التجريبية التصطيط للتدريس

 7,72 79,12 الضابطة

 ، 017 0,27 1,01 71,11 التجريبية التمهيد للدرس

 7,77 71,11 الضابطة

 ،701 ,81 8,19 29,91 التجريبية العرض

 1,11 29,97 الضابطة

 ،181 -9,09 9,1 91,19 التجريبية التقويم

 9,29 91,19 الضابطة
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 ،011 -،11 7,01 91,0 التجريبية إدارة الصف

 7,12 91,0 الضابطة

 ،22 ,12 ,88 70,11 التجريبية الصفات الشصصية

 9، 81 70,18 الضابطة

 

ت لمين والمعلمايظهر من الجدول السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أدان المع

في المجموعاة التي تعرضااات للاناامج المقترح والمجموعاة التي   تتعرض للاناامج التادريبي المقترح، إذ جانت 

المتوساطات الحسابية متقاربة وقيمة)ت( غير دالة إحصائياف على وجود فرق بين المتوسطات مما يؤكد تكافؤ أدان 

 المجموعتين.

 أدوات الدراسةس

 تغير المسااتقل ) الانامج التدريبي المقترح ( في المتغير التابع ) الكفايات المهنية( لمعلمي اللغةلمعرفة أثر الم

 العربية للناطقين بغيرها، وتحصيل الطلبة، أعدت الباحثة الأدوات الآتية وهيس

 أولافس استمارة ملاحظة أدان معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرهاس

على منحى التواصاال في تنمية الكفايات المهنية لدى أفراد الدراسااة، تم  لقياس أثر الانامج القائم

 وقد اتبعت الباحثة الصطوات الآتية شرعداد هذه الاستمارةسإعداد استمارة ملاحظة، 

مراجعة الأدب الساااابق والمراجع والأبحا  والدراساااات والدوريات والكتب ذات العلاقة بالكفايات  -9

 المهنية للتدريس.

بالكفايات المهنية اللازمة لتحقيق التواصل بين معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها والطلبة  عمل قائمة -7

 ( كفاية مهنية.27التي أكدها الأدب النظري، إذ تم تحديد )

الاطلاط على الدراساات الساابقة والبحو  التي صاممت بطاقات ملاحظة والاساتفادة منها في تصميم  -1

؛إذ تم بنان الاساااتمارة على الكفايات المهنية المحددة وشاااملت المجالات اساااتمارة الملاحظة المعتمدة 

 التاليةس

 مجال التصطيط للتدريس. .9

 مجال التمهيد للدرس. .7

 مجال التنفيذ. .1
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 مجال التقويم. .1

 مجال اشردارة الصفية. .1

 مجال الصفات الشصصية. .1

 صدق استمارة الملاحظةس -1

صتصاااين في مناهج اللغة العربية وأسااااليب تم عرض الاساااتمارة على مجموعة من المحكمين الم

تدريساااها في بع  الجامعات الأردنية، ومعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها من ذوي الصاة،ومشرااافي 

(، وقد طلب إبدان 7تادريس اللغاة العربياة للنااطقين بغيرها في مراكز تدريس العربية لغير أهلها الملحق)

 رأيهم في قائمة الكفايات من حيثس

 درجة مناسبة هذه الكفايات لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها ومن منحى تواصلي. -أ

 وضوح الكفاية. -ب

 درجة أهمية الكفاية. -ت

 سلامة الصياغة اللغوية للكفايات. - 

 حذف ما يرونه مناسباف. -ج

 ملاحظات إضافية. -ح

حكمون تم توزيع عشرااين نسااصة من الاسااتمارة، أعيد منها خمس عشرااة نسااصة، وقد أشااار الم 

( بساااباب تكرارها 27،11، 11، 11،11،17،11،19، 7،97،77باإجران بع  التعاديلات كحاذف الكفااياات)

( لغوياف 19،18، 1،90،11،11،19،72، 8وشاامول الكفايات الأخرى لها. وتعديل صااياغة المهارات             )

الباحثة الأخذ بملاحظات  (.وقدعدت12( بفقرة واحدة، وإضاااافة الفقرة)92،79وإجرائياف، ودمج الفقرات )

 المحكمين، وإجران التعديلات بمثابة الصدق الظاهري وصدق المحتوى للاستمارة.

( مهارة، صممت على 19صياغة الاستمارة بصورتها النهائية ؛ إذ بل  المجموط الكلي للمهارات )  -1

 (.9أساس مقياس )ليكرت الصماسي( الملحق)

أدان معلم اللغاة العربياة للناطقين بغيرها على الكفايات  ولغرض الحاد من الاذاتياة في ملاحظاة 

المهنية لمنحى التواصاال، ولجعل التقويم أكثر موضااوعية، ولبيان الممارسااات الساالوكية الفعلية لكل كفاية، 

وقد تم وصااف مسااتويات الأدان لكل كفاية ليعتمد ذلك مرجعاف يعود إليه الملاح  عندما يقدر درجة أدان 

 م اتباط اشرجرانات الآتية لتوصيف الأدانسالمعلم، وقد ت
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 اشرطلاط على عدد من استمارات الملاحظة التي اعتمدتها الدراسات السابقة. -

زياارة عادد من معلمي اللغاة العربياة للنااطقين بغيرها في الجامعات الأردنية في حصاااصاااهم،  -

 جال.والاجتماط معهم خارج أوقات الدوام الرسمي بحكم عملها في هذا الم

مقابلة عدد من المصتصااين في طرائق تدريس اللغة العربية، والمشراافين على مراكز تدريس اللغة  -

العربية للناطقين بغيرها، والتشااااور معهم فيما يص  بع  المشاااكلات التي يعانون منها في أثنان ملاحظة 

 أدان معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها وتقوكهم في مراكزهم.

فاادت الباحثة من خاتها في تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها في القوات المسااالحة لقاد أ   -

الأردنية/ معهد اللغات العسااكري، وما يحر  عليه هذا المعهد من قواعد وشروط واجب توافرها في معلم 

 اللغة العربية للناطقين بغيرها من كفايات مهنية ،وصفات شصصية.

 ثبات استمارة الملاحظةس

عني الثبات دقة القياس أي اتساااق القياس واطراده بما يزودنا بمعلومات عن ساالوك الأفراد، وأن ي

الأداة المسااتصدمة في البحث ككن الاعتماد عليها إذا اتصاافت بالثبات، وتعطي النتائج ذاتها في حالة تكرار 

ية وللتأكد لبحث أكثر موضوعتطبيقها بصورة متتالية على أفراد العينة نفسها، وحساب ثبات الأداة يجعل ا

 من ثبات استمارة الملاحظة قامت الباحثة باشرجرانات التاليةس

حضااور بع  حصاا  تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها لدى معلمي اللغة العربية  

للناطقين بغيرها عينة الدراساة وملاحظة أدائهم شصصياف، والاعتماد على ملاحظات مديري المراكز والمعلمي 

 قدم في القسم وتم تعبدة استمارة الملاحظة بنانف على مشاهدات الباحثة والمعلم الأقدم.الأ 

تفري  المشااااهدات، واساااتصراج معامل الثبات باساااتصدام معامل ارتباط بيرساااون بين  

( وهو معامل ثبات مناساااب 0.81درجاات البااحاث ، ودرجاات الملاح  الثااني، إذ بل  معاامل الارتباط )

 (.9117ة بحسب ما أشار إليه مصتصو القياس والتقويم                          )عودة وملكاوي،لأغراض الدراس

 إجرانات الملاحظةس

بعد أن وضاعت الباحثة اساتمارة الملاحظة بصورتها النهائية وأصبحت جاهزة للتطبيق استأذنت 

 الجهات الرسمية بتطبيق الدراسة بكتب رسمية إلى رئاسة هذه الجامعات
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(، وبدورها قامت رئاسااة الجامعات 2للسااماح بتطبيق أدوات الدراسااة وتسااهيل مهمة الباحثة الملحق) 

بمصاطبة عمادات شاؤون الطلبة فيها، وعرض أدوات الدراسة على لجنة خاصة للتأكد من ملانمة الأدوات 

دراسة كل زمة للللدراسة، ثم مصاطبة مراكز اللغات بكتب رسمية لتسهيل المهمة، وتقديم المعلومات اللا 

بحساااب اختصااااصاااه، و بعد الحصاااول على الموافقات الرسااامية تم اعداد جدول زمني لزيارة المعلمين 

 . 7002وبفترات زمنية متقاربة خلال شهر حزيران من العام

 

 ثانيافس اختبار تحصيل الطلبةس

دريبي الانامج التأعدت الباحثة اختباراف موضوعياف من نوط الاختيار من متعدد من لقياس فاعلية  

 المقترح في تحصيل الطلبة.

 طريقة تصحيح الاختبارس 

( يبين مفتاااح اشرجااابااة 1تم اعتماد مفتاااح اشرجااابااة المثقااب طريقااة لتصاااحيح الاختبااار الملحق)

 النموذجية على فقرات الاختبار.

 تعليمات الاختبارس

ويااة في غويااة في المراكز اللغلقااد أشرفاات الباااحثااة على عمليااة تطبيق الاختبااار في المصتاات الل 

 (. 1الجامعات الأردنية، ومعهد اللغات العسكري، وقدمت تعليمات الاختبار للطلبة الملحق)

 صدق الاختبارس

تم التحقق من صااادق الاختبار بعرضاااه على لجنة من المحكمين مكونة من أعضاااان من هيدة 

بية، ومعلمين ممن يدرساااون اللغة العربية التادريس في الجامعات الأردنية، وفي مراكز تعليم اللغة العر 

 (، وقد طلب منهم تحكيم الاختبار في ضونس7للناطقين بغيرها في مركز اللغات العسكري الملحق)

 ملانمة فقرات الاختبار لمستوى أفراد العينة. 

 انتمان الفقرات لأبعاد التواصل الذي تقيسه . ­

 ملانمة البدائل)المموهات( لكل فقرة لمحتواها. ­

 صياغة اللغوية للفقرات.ال ­
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 اقتراح أي تعديلات أخرى مناسبة يرون فورة إجرائها على فقرات الاختبار. ­

وبعاد الأخذ بملاحظات المحكمين تم تعديل الصاااياغة اللغوية لبع  الفقرات، وتعديل عدد من 

الاختيار من  ( فقرة من نوط19البدائل لفقرات أخرى، وحذف فقرات بكاملها. أصاابح الاختبار يتكون من )

( فقرة، موزعة بالتسااوي على أبعاد المنحى التواصلي، ولكل فقرة أربعة بدائل. الملحق 28متعدد بدلاف من )

 ( يبين الاختبار بصورته النهائية.1)

 وقد تكونت مجموعة من الآرانس 

 فورة التنويع في الفقرات التي تشمل أبعاد منحى التواصل. 

يلة، وبعضاااها ملائم أكثر لقياس مهارتي التحد  والاساااتماط أكثر من كانت بع  فقرات الاختبار طو 

 قياس باقي مهارات اللغة.

 فورة تنسيق فقرات الاختبار وتساوي الصيارات من حيث عدد الكلمات في المموهات. 

 فورة كتابة إجرانات سير الاختبار، وتعليمات الاختبار.   -

 إجابة أو تعديلها.استبعاد بع  الفقرات التي تحتمل أكثر من  

 ولقد استجابت الباحثة لآران لجنة المحكمين، وأجرت التعديلات المطلوبة.

 ثبات الاختبارس

هذا اشرجران يهدف إلى ضااابط الاختبار قبل تطبيقه على عينة الدراساااة المساااتهدفة  من الطلبة، 

ة ومن ن خارج عينة الدراسبمعالجة أسادلة الاختبار إحصاائياف، وتطبيق الاختبار على مجموعة اساتطلاعية م

 (.0.87،وقد بل  ثبات الاختبار)91/2/7002( طالباف في 91مجتمع الدراسة نفسه، مكونة من ) 

 

 صعوبة الاختبار وتمييزهس

وقد تم حسااب معاملات الصاعوبة، والتمييز لفقرات الاختبار، ولحساااب مستوى الصعوبة لكل  

ستوى صعوبة الفقرة، وكان مستوى الصعوبة قد تراوح ما فقرة من فقرات الاختبار طبق القانون الصا  بم

( 9111( كما أشااار الظاهر)%80 -%70( ، ويعد مسااتوى الفقرة مقبولا إذا تراوح بين )%21  - %72بين)

 (.1( الملحق )%70( إلى أن الفقرة تكون مقبولة إذا كانت قوة تميزها لا تقل عن)9111وعودة )
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 لقائم على منحى التواصلسالانامج التدريبي المقترح ا

 المنطلقات الأساسية لبنان الانامج س 

انطلقات البااحثاة في بناان الاناامج، من فهمهاا لطبيعاة عملياة تعلم اللغة الأجنبية والحاجة إلى 

اسااتعمال اللغة للتواصاال مع الثقافات والشااعوب، وإدامة التفاهم اشرنساااني، ومن تقديرها لدور المعلم في 

واصاال بإتقانه لكفايات مهنية تحقق تواصااله أولاف مع طلبته للوصااول بهم إلى التواصاال مع تحقيق هذا الت

اللغاة وأهلهاا، وقاد تم اعتماد مجموعاة من المنطلقاات منساااجماة مع الدور الحديث للمعلم، والنظرة 

أن يحظى  بالمستقبلية له فمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها بمثابة سفير للغته،وقوميته،ودينه، وما يج

 به من اهتمام في ظل الظروف الراهنة التي تمر بها الأمة العربية، وهذه المنطلقات هي س

وجود ضاااعف في أدان معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها أكدته الدراساااات، والبحو   

 العلمية  السابقة.

لأجنبية للغة االتوصاااياات التي انتهات إليها المؤتمرات،والندوات اللغوية المهتمة بتدريس ا 

 لغير أهلها،وتدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها.

قلاة معرفاة معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها بالكفايات المهنية الواجب التسااالح بها،  

 والصفات الشصصية الواجب التحلي بها لرفع درجة أدائهم في أثنان التدريس.

ة والصاصة لهذا التصص ، إذ يقوم بمهمة إهمال المؤساساات الحكومية، والجامعات الرسمي 

تادريس اللغاة العربياة للناطقين بغيرها عدد من حملة بكالوريوس اللغة العربية، من دون 

الاهتمام بالجانب التربوي، واشرعداد المهني لهؤلان المعلمين، ولا يتعرضاااون إلى دورات إعداد 

 .أو تدريب، للقيام بهذه المهمة، التي تحتاج إلى علم وفن

 مسوغات بنان الانامج س

 أما مسوغات بنان الانامج التدريبي القائم على منحى التواصل فكانس 

ازديااد الاهتمام بتادريس اللغاات الأجنبياة لغير أهلهاا ومنهاا تادريس اللغاة العربية للناطقين  -

 بغيرها،بوصف اللغة وسيلة لتفاهم والتقارب بين الشعوب.

اياات المهنياة للمعلم وتفعيال دوره اشريجابي بدلاف من الاعتماد على ازديااد التوجاه لتنمياة الكفا -

 الدورالتقليدي لمعلم اللغة لغير أهلها. 

مسااااعدة الطلبة على تعلم اللغة لأغراض التواصااال والتعبير الجيد والاساااتماط المثمر، وليس  -

  تدريس اللغة بشكل قواعد جامدة أو قوالب جاهزة.
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اه التواصاالي والنظرية الوظيفية التي تؤكد فورة تعلم اللغة لتوظيفها في ازدياد الاهتمام بالاتج -

 مجالات الحياة اليومية.

الانفجاار المعرفي والحاجة إلى التمكن من اللغة الجديدة بعامة واللغة العربية بصاصاااة في فهم  -

 الرسالة المنقولة في وسائل اشرعلام وغيرها.

وقلااة الاهتمام بهااذه الطرائق في مجااال تادريس اللغااة العربيااة التطورالملحو، في طرائق التاادريس  -

 للناطقين بغيرها.

 أسس بنان الانامج التدريبي المقترحس

يتطلب الانامج التدريبي المقترح وضااع أسااس واضااحة ومحددة، تكون أساااساااف يرتكز عليها في 

 إعداده وتنفيذه ونجاحه، ومن هذه الأسسس

للكفايات المهنية، المراد تنميتها لدى معلمي اللغة العربية  تحديد الأهداف العامة المناسااابة 

 للناطقين بغيرها بغرض تنمية درجة تواصلهم مع طلبتهم.

درجة كفاية المعلم المهنية هي حصايلة ما كتلكه من كفايات مهنية وشصصية، وتقديم هذه  

 الكفايات للمعلم وبشكل متكامل تنمي درجة تواصله مع طلبته.

المعلمين للتدريب على الكفايات المهنية التي يعتقدون أنها تساااهم في درجة  مراعااة حااجة 

تواصااالهم مع طلبتهم وتنمي كفاايااتهم المهنية، والتي حددها الأدب النظري والدراساااات 

 السابقة.

 ملانمة المحتوى التدريبي للانامج المقترح والأهداف العامة من تصميمه. 

لادى الطلباة اللتان على المعلم إعطائها الاهتمام الأكا في المنحى تاأكياد مهاارتي التحاد  والاساااتماط  -

 التواصلي بوصف اللغة وسيلة للتواصل بين بني البشر، من دون إغفال المهارات اللغوية الأخرى.

أهمية اسااتصدام الوسااائل التعليمية لضاامان تعلم أكثر جودة، وتوظيف أكثر من حاسااة لدى  -

 المعلم الأدائية وتواصله مع الطلبة. الطالب مما ينمي درجة كفاية

يقوم المنهج على المنحى التواصااالي الاذي ينمي درجة كفاية المعلم المهنية وتنمي من درجة  

 تواصله مع الطلبة.
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 تنفيذ الانامجس

 يؤمل من المعلم المنفذ للانامج التدريبي المقترح أن يعمل على ما يأتيس

 رفع كفايات المعلم المهنية، والعمل على اشرفادة من المادة التدريبية تقدير أهمية اشرعداد والتدريب في - 

 المقدمة ما أمكن.

 إبدان تجاوب للاتجاهات اشريجابية، التي يهدف الانامج إلى تنميتها وتكوينها لديه، ورغبتة في التدريب. -

والعمل ما أمكن على  ممارساااة دور القادوة لطلبتاه ولزملائاه المعلمين في التقياد باأهاداف الاناامج، -

 إنجاحه.

اشرفادة ما أمكن من الأنشااطة، والتدريبات، والنماذج التي اشااتمل عليها الانامج والتوصاايات المتعلقة  -

بالكفايات المهنية للمعلم، لضااامان أكا قدر ممكن من الفائدة واشرساااهام في تحقيق الانامج لأهدافه، 

 وانتقال أثره إلى طلبته.

صجولين وتشاجعهم، لضامان أكا قدر ممكن من تواصالهم معه، ولتحقيق درجة تحصيل دعم الطلبة ال -

 جيدة لديهم ومن منحى تواصلي.

تطوير نقاشااات وتفاعلات صاافية بين الطلبة، ويشااجعهم على المشاااركة في هذه النقاشااات للإسااهام في  -

 إنجاح الانامج، وتحقيق أهدافه.

فاادة من مواقف التواصااال التي يهدف الانامج إلى تدريب تهيداة مواقف وفر  حقيقياة للطلباة، للإ  -

 المعلم عليها لحث الطلبة على التفكير واشربداط.

تشاااجيع التقدم الذي قد يحرزه الطلبة نتيجة للتدريب، ويحاف  على مساااتواه، ويبين للطلبة  -

 أهميته.

 إعداد الانامجس 

 لقد تم اعداد الانامج وفق الصطوات الآتيةس

لى الدراساااات الساااابقة في هذا المجال التي اهتمت بإعداد برامج إثرائية وتدريبية لتنمية الاطلاط ع -9

 الكفايات التدريسية والمهنية والأدائية لدى معلمي اللغة العربية بشكل عام.

اشااتقاق أهداف هذا الانامج وصااياغتها ووضااع أسااسااه، وذلك باشرطلاط على الأدب النظري التربوي  -7

ليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، وفي مجال منحى التواصااال في تعليم اللغات الساااابق في مجال تع

 الأجنبية.
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اشرفاادة من بع  منشاااورات مراكز تعليم اللغاة العربية للناطقين بغيرها والتجارب الساااابقة على  -1

 الانترنت، كما في موقع جامعة اليرموك وبع  أوراق العمل والمنشورات على شاشة الانترنت.

فاادة من بع  التدريبات والأنشاااطة المقترحة في كتب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها التي اشر  -1

 تلمست فيها الباحثة ما يصدم منحى التواصل وتدريب المعلمين عليه.

وضاع وحدات تدريبية تصدم مجالات التواصل ؛ إذ تعرض المادة النظرية المتعلقة بكل مجال، وتقدم  -1

 والتقويم المناسب لكل وحدة.الأمثلة،والأنشطة 

 تضمين محتوى الانامج بع  المواقف التواصلية، وربط هذه المواقف بمحتوى الوحدة. -1

تزوياد المعلم المتدرب بمراجع إضاااافية ومواقع انترنت ككنه الرجوط إليها عند الحاجة بغرض تنمية  -2

 كفايته التواصلية.

 بية بهدف تقويم ما حصل عليه المعلم المتدربصاياغة بع  التدريبات والأنشاطة في الوحدة التدري -8

 من معرفة، وبغرض حفزه للاستزادة من المعرفة في المجال الذي تناولته الوحدة التدريبية.

تضمين الانامج التدريبي بع  الأمثلة التطبيقية لتدريس بع  مواد الاستماط، والتحضير للتدريس  -1

اشرجرانات فيما بعد لتنمية كفاياته المهنية. المستفيدون من مما يساعد المعلم المتدرب على إتباط هذه 

 التدريبس

اساااتهدف الانامج التدريبي المقترح معلمي اللغة العربية الذين يعملون بمهنة معلم لغة عربية 

للنااطقين بغيرهاا في الجاامعاات الأردنياة /مراكز تعليم اللغاة العربياة للنااطقين بغيرهاا، ومعهاد اللغات 

من حملة شاهادة البكالوريوس في اللغة العربية، ومن حملة الشاهادات العليا في مناهج  اللغة العساكري، 

 العربية وطرائق تدريسها.

 زمن تطبيق الانامجس

أعادت البااحثة برنامجاف تدريبياف قائماف على منحى التواصااال لتنمية الكفايات المهنية لمعلمي اللغة 

 لانامج التدريبي المقترح وحدات تدريبية تتناسب وأهداف الدراسة،العربية للناطقين بغيرها، وقد تضمن ا

وتم اعتماد إساااتراتيجية )التعلم الذاتي( في تدريب معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها، وقد اساااتغرق 

 . 70/8/7002ولغاية  70/1/7002تطبيق الانامج مدة )شهرين(اعتباراف من  
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 إجرانات صدق الانامجس

كد من صاادق الانامج بصاااورته الأولية بعرضاااه على مجموعة من المحكمين من أسااااتذة تم التأ

الجاامعات في تصصااا  تدريس اللغة العربية وطرائق تدريساااها، وبع  معلمي اللغة العربية للناطقين 

 لغيرها من ذوي الصاة والتجربة والمراس في هذا المجال، وطلبة الدراسات العليا في هذا التصص ، ومشرفي

أقساام تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في الجامعات الأردنية ومعهد اللغات العسااكري، ومصتصي في 

 (. 7علم النفس التربوي والقياس والتقويم       الملحق )

 وقد طلب من السادة أعضان لجنة تحكيم الانامج إبدان الرأي في الجوانب الآتيةس

 دمة في الانامج ودرجة دقتها.المادة العلمية المعرفية المق  -

 درجة مناسبة التدريبات والأنشطة المقدمة في الوحدات التدريبية. 

 درجة ارتباط اشرجرانات المقدمة بكفايات المعلم المهنية. 

 درجة مناسبة الانامج لأسلوب التعلم الذاتي. 

 إضافة أو حذف ما يرونه مناسبا. 

 سلامة اللغة والصياغة. 

 مناسبة لتطوير الانامج وتحقيق الأهداف التي صمم من أجلها. إضافة أي اقتراحات 

وبعد الاطلاط على آران لجنة التحكيم واقتراحاتهم وملاحظاتهم، وعدلت النقاط والأمور التي أشار 

المحكمون إلى فورة تعاديلهاا وإعاادة صااايااغتها، وتم الأخذ بجميع الملاحظات والآران التي أجمع عليها 

من هاذه الملاحظااتس فورة توجيه الصطاب للمعلم في الأنشاااطة وفي محتوى الانامج المحكمون، وكاان 

بحياث تكون لغاة الصطااب مبااشرة، التقليل من الصلفية النظرية للانامج بحيث لا ترهق المعلم المتدرب 

وتسااوقه إلى الملل. إعادة صااياغة بع  الفقرات المكتوبة بصااورة نظرية على شااكل إجرانات متساالساالة 

( وحدة 77بقهاا المعلم المتادرب داخل الصاااف. التقليل من عدد الوحدات التدريبية ،إذ بدأ الانامج )يط

تدريبية وقد أجمعت اللجنة على فورة دمج بع  الوحدات مع بعضها البع  لتحقيق الفائدة المرجوة، 

ن النظري عب، ومإعادة ترتيب الوحدات التدريبية بشاكل متسالسل في تقديم المعرفة من السهل إلى الص

إلى التطبيقي. تصاااحيح الأخطاان اللغوية،والنحوية،والمطبعية وتجويد الطباعة في الانامج وبذلك أصااابح 

 ( .8الانامج التدريبي المقترح في صورته النهائية الملحق)
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 متغيرات الدراسةس

 تضمنت الدراسة الحالية المتغيرات التاليةس

 بي المقترح، القائم على منحى التواصل، والانامج الاعتيادي. المتغير المستقلس الانامج التدري

 جنس المعلم ، وله فدتانس  -المتغير المعدلس

 ذكر ) معلم (.          

 أنثى ) معلمة (.          

 المتغير التابعس   

 ( كفاية.19الكفايات المهنية لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها ، وعددها )   -

حصااايل اللغوي لدى طلبة المجموعة التجريبية وطلبة المجموعة الضاااابطة الذين يدرساااون اللغة الت   -

 العربية لغة ثانية . 

 تصميم الدراسةس  

اعتمادت البااحثة التصاااميم شااابه التجريبي للمجموعة الواحدة ذات الاختبار القبلي والبعدي 

 وكالآتيس

G1: O1   X   O2                                                    

G1  جموعة التجريبية.=  الم 

 O1 = .الملاحظة القبلية لكفايات المعلمين والمعلمات 

X   = .)المعالجة التجريبية )الانامج التدريبي 

O1 = .الملاحظة البعدية لكفايات المعلمين والمعلمات 

 المعالجات اشرحصائيةس

طات الحسابية والانحرافات المعيارية للكشف عن وللإجابة عن أسادلة الدراساة تم حساب المتوس

 مستوى أدان المعلمين على الكفايات المهنية بهدف اشرجابة عن السؤال الأول، والثاني، والثالث.

( للكشف عن أثر الانامج التدريبي One way ANOVAكما استصدمت تحليل التباين الأحادي )

موعة التجريبية ،بهدف اشرجابة عن الساااؤال الثاني، والساااؤال المقترح في تنمية الكفايات المهنية لدى المج

  للإجابة عن السؤال الثالث.  (t- test)الثالث واستصدمت اختبار 
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 الفصل الرابع

 النتائاج

هدفت الدراساة الحالية إلى تعرف أثر برنامج تدريبي مقترح مبني على المنحى التواصلي في تنمية 

غاة العربياة للنااطقين بغيرهاا في الجاامعاات الأردنية، ومعهد اللغات الكفااياات المهنياة لادى معلمي الل

العساكري، ويقدم هذا الفصال عرضااف للنتائج التي أسافرت عنها الدراساة الحالية في ضااون أسدلة الدراسة 

 وفرضياتها وعلى النحو التاليس

 نتائج السؤال الأول س

ريبي المقترح القائم على منحى التواصل كان الساؤال الأول من الدراساة سما مكونات الانامج التد

 ،لتنمية الكفايات المهنية لدى معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها، في الجامعات الأردنية .

لقاد هدف هذا الانامج إلى تنمية الكفايات المهنية لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها داخل  

حااثااة في تصااااامااياامااه عاالى عاادد ماان الصاااااف وفي أثاانااان الااتاادريااس، وقااد اعااتااماادت الاابااا

المعارف،والحقائق،والمهارات،والاتجاهات التي يتطلبها منحى التواصااال، والتي من شاااأنها تنمية الكفايات 

المهنياة لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها، لتحقيق الهدف من تعلم اللغة الأجنبية،وهوالتواصااال مع 

يقية تنمي درجة تواصااال الطالب مع اللغة،وتحقق التفاهم اللغة وأهلها، واساااتصدام اللغة في مواقف حق

بين المعلم والطلبة داخل الصاف، وذلك بتزويد المعلم بأساس إرسال رسالة تعليمية واضحة، تنمي مقدرة 

 الطالب على التواصل معها.

 لقاد اهتم الاناامج باالكفايات المهنية للمعلم في أثنان التصطيط للتدريس، والتمهيد للتدريس في

أثناان عرض الماادة التعليمياة، وتنفياذ الادرس، وفي التقويم للتأكد من تحقيق الأهداف المرجوة من تعليم 

اللغااة العربيااة للناااطقين بغيرهااا ومن منحى تواصااالي، ويتكون الانااامج التاادريبي المقترح من)اثنتي 

ااة(وحادة تادريبية، تهدف إلى تنمية الكفايات المهنية المتعلقة بالمعارف وا لدى  لاتجاهات، والمهاراتعشرا

المعلمين في المراكز اللغوياة في الجاامعات الأردنية. ويقوم الانامج على مجموعة من الأهداف العامة التي 

تحققها الأهداف الصاصااة لكل وحدة تدريبية،ومجموعة من الأنشااطة والتطبيقات في كل وحدة تدريبية، 

 هداف.وقد تم اختيار المحتوى الذي يتلانم مع هذه الأ 
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ولقد اهتم الانامج بتنمية الكفايات المهنية للمعلم داخل الصف بالتعريف بالكفايات الشصصية 

التي يجب أن كتلكها المعلم لتنمية درجة تواصاله مع طلبته،والتي تعزز ثقته بنفسه.ولقد حددت الباحثة 

 حثة أن يتناسب هذا المحتوى مع الأسسأهدافاف عامةف للانامج ، والمحتوى المعرفي واشرجراض، وقد راعت البا

 النظرية للكفايات الأساسية للمنحى التواصلي، والتي حددتها المراجع الأدبية والدراسات التجريبية وهيس

 كفاية التراكيب اللغوية.  -      

       الكفاية الاستراتيجية  -      

 الكفاية التصاطبية،   -      

    الكفاية الشصصية.  -      

وقد تم تقديم الكفايات الأساااسااية التي يقوم عليها منحى التواصاال بصااورة إجرانات تطبيقية، 

يقوم بها المعلم لتنمية درجة تواصاااله مع طلبته ؛ إذ تعد الكفايات المهنية من الوساااائل المهمة في تقويم 

قويم أدان المعلم ككن ت أدان المعلمين في التدريس،وتعد كل كفاية فقرة من فقرات أدان المعلم، وفي ضاااون

ساالوكه، والحكم عليه بطريقة موضااوعية تتساام بالدقة، وقد وظفت الباحثة الكفايات المهنية في الانامج 

 لصدمة فقرات استمارة ملاحظة أدان المعلم. 

هادف الاناامج إلى أن يكون معلمو اللغاة العربياة للنااطقين بغيرهاا قادرين على تدريس اللغة 

هلها بقدرة وكفاية، وذلك بتوفر الكفايات المهنية اللازمة لتنمية الأدان من منحى تواصااالي، العربياة لغير أ 

 ولتحقيق هذا الهدف تضمن الانامج المقترح المجالات الآتيةس

المجال الأولس دروسااااف نظرية في علوم اللغة المصتلفة،من دون التركيز على  النحو وحده، ويتوجب 

عادم تكريس مفهوم المهم والأهم بين فروط اللغاة،ومهاراتها ؛فاللغة كل  على المادرسااايين في الجاامعاات

 متكامل،وأي خلل في أي جزن منها كتد أثره إلى الأجزان الأخرى.

 

المجال الثانيس بع  المواد التربوية، فالمدرس يعد للتعامل مع المتعلمين ولا بد من إحاطته بصلفية 

ظرياات التعلم و طرائق التادريس، وبناان المنهج، والتقنيات معرفياة عن أساااس التربياة، وعلم النفس،ون

 المعينة،وكيفية التعامل معها. ولاستفادة منها وأدامتها، ومتى تستصدم. 

كثال اختياار المحتوى التادريبي أهمياة في تنمية الكفايات المهنية لمعلمي اللغة العربية للناطقين 

 -الباحثة  -بغيرها من منحى تواصلي ؛ لذا رأت 
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أن يتوزط الانامج على وحدات تدريبية مزودة بأنشاطة،تهدف إلى قياس مساتوى استفادة المعلمين)عينة  

الدراساة(من الوحدة التدريبية،والتأكد من تحقيقها ل هداف الصاصاة التي حددت لها، وقد تضمنت هذه 

فاياته تدريس، بغرض تنمية كالوحادات بع  النماذج المقترحاة،التي ككن للمعلم اشرفاادة منهاا في أثنان ال

المهنيااة، معتماادة على الأدب النظري، وإطلاعهااا على تجااارب بع  الاادول العربيااة والأوروبيااة في مجااال 

لغوية في فرصة زيارة هذه المراكز ال -للباحثة  -تدريس اللغة العربية لغير الناطقين بها، سيما وانه قد أتيح 

 على سير العمل فيها، زيادة على خاتها الشصصية.رومانيا، واليونان وبريطانيا،واشرطلاط 

أماا الوساااائال والأنشاااطة التعليمية المساااتصدمة في الانامج ، فقد تنوعت بين وحدات نظرية 

معرفية،وأسااادلة وأنشاااطة، وتزويد المعلم بمراجع إضاااافية ومواقع انترنت، وأمثلة تدريبية وتطبيقات ، 

 زيارات.وتقديم مواقف تعليمية مقترحة ،وتبادل ال

ولقد تم اساتصدام أسالوب التعلم الذاتي في تنفيذ الانامج ، فبعد إجران المشاهدات القبلية لأدان 

المعلمين على اسااتمارة الملاحظة، وتم تعريف المجموعة التجريبية بالانامج المعد، والأسااس التي اعتمدت 

نهائية قامت بتقديم الانامج بصااورته العليها في إعداده، وبينت لهم كيفية التعامل مع محتوى الانامج، و 

للمجموعة التجريبية من المعلمين، وزودتهم ببع  الصاااور والرساااومات، و اذج لبع  الدروس، وبريد 

الباحثة الالكتروني للاسااتفسااار عن أي موضااوط أو اسااتشااارة، وتقديم التغذية الراجعة لهم، وقد التقت 

واصل معهم دائماف كواحدة منهم بحسب ظروف عملهم وبصورة الباحثة بأفراد الدراسة بصورة متكررة، وتت

فردية وجماعية، وقد حددت الباحثة لأفراد الدراسااة المدة اللازمة لموعد مقابلاتهم والحضااور لحصااصااهم، 

وكاذلاك موعاد امتحاان طلبتهم في نهاية التدريب، وقد أبدى أفراد المجموعة التجريبية تعاوناف وتحمسااااف 

دى المعلمون الذين   يصضااعوا للانامج التدريبي المقترح فهم تعاوناف ملحوظاف في أثنان وتشااجيعاف. وكذلك أب

الملاحظة القبلية لأدائهم على الكفايات المهنية اللازمة لمنحى التواصاال، وتقديم المساااعدة في أثنان امتحان 

 طلبتهم، واستصراج نتائج تحصيل الطلبة على الامتحان البعدي.

 ثانيس نتائج السؤال ال

ين  الساااؤال الثااني من الادراساااة على ماا يليس ما فاعلية الانامج التدريبي القائم على منحى 

 التواصل في تنمية الكفايات المهنية لدى معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها في الجامعات الأردنية ؟
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أفراد الدراساااة، وفي وللإجااباة عن هاذا الساااؤال، تم تحديد درجة توافر الكفايات المهنية لدى 

المجالات الساااتة)التصطيط للتدريس،التمهيد للدرس،عرض الدرس،التقويم،الصااافات الشاااصصاااية،اشردارة 

الصااافية( بحسااااب المتوساااطات الحساااابية، والانحرافات المعيارية لأدان المعلمين على الملاحظة القبلية 

 ( يبين ذلك.1والجدول)

 (1الجدول)

ات المعيارية لأدان أفراد عينة الدراسة الكلي على الملاحظة القبلية لمجالات المتوسطات الحسابية والانحراف

 التواصل

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية 

 المجال
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الاااتاااصاااطاااياااط 

 للتدريس
3.23 .477 3.05 .325 

 316. 3.73 436. 3.63 التمهيد للدرس

 222. 2.76 332. 2.85 عرض الدرس

 243. 2.13 200. 2.04 التقويم

الصاااااااافاااااات 

 الشصصية
4.13 .177 4.08 .378 

 394. 2.58 349. 2.50 إدارة الصف

  3.06  3.06 كل الكفايات

وللحكم على أدان المعلمين تم وضااع معيار للحكم على الأدان يتمثل في تقساايم المقياس إلى سااتة 

،  9.11= 1/  9-1( وباسااتصدام المعادلةسمدى الفدةس 9,11ت، ليتم اسااتصراج مدى الفدة البال  )مسااتويا

 -7.11( تمثل الفدة الضااعيفة، والعلامات المحصااورة بين )7.11 -9وبالتالي تكون العلامات المحصااورة بين )

 ( تمثل المستوى العالي.1.18( تمثل الفدة الوسطى، والعلامات الأكثر من )1.12

( يتضح أن المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة امتلاك 1عند اساتعراض الجدول)و 

 أفراد عينة الدراسة للكفايات المهنية اللازمة لمنحى التواصل وعلى الملاحظة القبلية،
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ارات هتشااير إلى أن درجة امتلاك أفراد العينة للكفايات جانت متوسااطة؛ إذ بل  المتوسااط الحسااابي في الم 

(، وفي مجااال عرض 1.11(، وفي مجااال التمهيااد للاادرس) 1.71( ، وفي مجااال التصطيط )1.01مجتمعااة)

(وهو في مستوى الفدة العليا،وفي مجال  1.91(، أما في مجال الصافات الشصصية فقد بل     ) 7.81الدرس)

 الضعيف.( وهو في مستوى الفدة 7.01(. أما في مجال التقويم فقد بل ) 7.10إدارة الصف)

ولمعرفة أي الكفايات أكثر توافراف لدى أفراد العينة، تم عرض المتوسااطات الحسااابية والانحرافات  

 المعيارية بحسب المجالات الواردة فيه وكالآتيس

 

 كفايات مجال التصطيطس -

 (1الجدول)

ى التواصل هنية لمنحالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة امتلاك عينة الدراسة للكفايات الم

 في مجال التصطيط للتدريس

 الكفاية ت

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

المتوسط 

 الحسابي*

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي*

الانحراف 

 المعياري

 0.789 3.80 0.876 4.10 يكتب خطة تدريس يوزط عليها المنهج على فترة الدورة.    9

 0.483 3.30 0.632 3.80 هداف السلوكية وبعبارات سلوكية.يحدد جميع الأ   7

 0.816 3.00 0.483 3.30 يحدد جميع الوسائل المعينة والمناسبة ل هداف، وينوط بها. 1

يصاااف كيفية الربط بين مضااامون الن  والواقع،ويعطي أمثلة  1

 واقعية ويقدم تطبيقات عملية.
3.00 0.471 3.00 0.471 

 0.667 3.00 0.471 3.00 رس، والزمن الذي تقتضيه كل خطوة،يحدد خطوات الد 1

 0.816 3.00 0.876 3.10 يحدد أساليب التقويم المناسبة للتحقق من الأهداف، وينوعها. 1

يصص  وقتاف لأسدلة الطلبة والحوار، ويصص  وقتاف احتياطياف لأي  2

 طار،.
3.50 1.434 2.80 1.135 

 1*العلامة القصوى 
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ر إلى الجدول، يتبين أن درجة أدان المعلمين في هذه المهارات جانت متقاربة نوعاف ما، إلا عناد النظ

أن كفاية كتابة خطة تدريس يوزط عليها المنهج على فترة الدورة جانت في المرتبة الأولى،بمتوساااط حساااابي 

افراد  سط الحسابي لأدان(، يليها كفاية يحدد الأهداف السالوكية وبعبارات سالوكية ؛ إذ بل  المتو4.10بل  )

( وقد جانت هذه المتوسطات في الفدة العليا، وجانت كفاية يصص  وقتاف لأسدلة الطلبة 3.80العينة عليها)

(،وككن 7.80والحوار ويصصااا  وقتاف احتياطياف لأي طار، في المرتبة الأخيرة ،وبل  المتوساااط الحساااابي لها)

 لفدة العليا والفدة المتوسطة والضعيفة.القول إن هذه المتوسطات جانت متفاوتة بين ا

 كفايات التمهيد للدرسس -

( يبين درجة توافر هذه الكفايات لدى أفراد عينة 1أماا في مجال كفاية التمهيد للدرس فالجدول )

 الدراسة.  

 ( 1الجدول ) 

حى التواصل ة لمنالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة امتلاك عينة الدراسة للكفايات المهني

 في مجال التمهيد للدرس

    

 ت

 الكفاية

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

المتوسط 

 الحسابي*

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي*

الانحراف 

 المعياري

يجلب انتباه الطلبة ويجنبهم المشتتات، ويقدم  9

 للدرس بأسلوب مشوق.
4.10 0.876 3.40 0.516 

أسدلة تعطي فكرة عن موضوط الدرس، و يثير  7

 يوزعها على الطلبة.
3.60 0.699 3.70 0.675 

كهد للدرس ويقدم له بحدود خمس دقائق،  1

 وينهي بكتابة عنوان الدرس على السبورة.
3.50 0.527 3.90 0.876 

  



www.manaraa.com

 

63 

 

يؤكد القيم التي سيتضمنها الدرس، ويستمع لأران  1

 الطلبة ويعلق عليها.  
3.20 0.632 4.10 0.738 

يحدد لطلبته استراتيجية خاصة تساعدهم في  1

التعلم تتناسب و أهداف الدرس، ويراعي الفروق 

 الفردية بينهم.

3.50 0.972 3.60 0.699 

يعرض الوسيلة التعليمية المناسبة لموضوط الدرس  1

و يوجد الجو المناسب للتعلم من خلال إثارة 

 التفكير والتشويق.

3.40 0.699 3.50 0.527 

يشير إلى حاد  يومي أو تاريصي يرتبط  2

 بالن ،ويشير إلى مشكلة أو ظاهرة يعالجها. 
3.40 0.699 3.80 1.135 

 ( 1العلامة القصوى) 

(، يتبين أن درجاة توافر الكفايات المهنية اللازمة لمنحى التواصااال لدى المعلمين  1وباالنظر إلى الجادول ) 

فيما بينها ؛إذ حصلت الكفاية يؤكد على القيم التي سيتضمنها الدرس،  كانت متوسطة بشكل عام ومتفاوتة

(، وبصورة تنازلية حصلت الكفايةس 1.90ويساتمع لأران الطلبة ويعلق عليها على أعلى متوسط حسابي بل )

كهاد للادرس ويقادم لاه بحادود خمس دقاائق، وينهي بكتااباة عنوان الدرس على السااابورة وحصااالت 

متوساااطات جانت في الفدة العليا،وحصااالت الكفاية يجلب انتباه الطلبة ويجنبهم  ( وهي1.10الكفايات)

 (.1.10المشتتات، ويقدم للدرس بأسلوب مشوق على أقل المتوسطات بل )

 مجال عرض الدرسس -

( المتوساااطات الحساااابية والانحرافات المعيارية 1أماا في مجاال عرض الدرس فيعرض الجدول)

 لدى أفراد عينة الدراسةسلدرجة توافر هذه الكفايات 
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 ( 1الجدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة امتلاك عينة الدراسة للكفايات المهنية لمنحى التواصل 

 في مجال عرض الدرس

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية الكفاية ت

المتوسط 

 الحسابي*

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي*

لانحراف ا

 المعياري

يكتب الكلمة الجديدة بصط واضح على السبورة ويقرأها،  9

 ويربطها بالكلمات السابقة.
2.60 0.843 2.40 0.699 

يضع الكلمة الجديدة مع الكلمات المشابهة لها في مجموعة   7

 واحدة ، ويضع ضدها في جمل مفيدة.
2.60 0.843 2.50 0.527 

ثل شعبي أو حكمة عربية أو قول يقدم الكلمة الجديدة في م 1

 مأثور.ويقدم المواقف الاجتماعية التي تستصدم.
2.50 0.707 2.60 0.699 

يقدم المواقف السياسية التي تستصدم فيها الكلمة وفي وسائل  1

 اشرعلام.
2.80 0.632 2.50 0.707 

يعطي الطالب الكلمة العامية من هذه الكلمة وطريقة سماعها  1

 جع الطلبة على التواصل باللغة خارج الصف.في الشارط،ويش
2.60 0.699 2.40 0.966 

يستصدم اشرشارة عند العجز عن التعبير عما يريد ف،ويستصدم في  1

 بع  الظروف لغة الطلبة الأم لشرح فكرة معينة.
2.50 0.707 3.10 0.994 

يصوب أخطان الطلبة فور وقوعها،ويتغاضى عن بع  الأخطان  2

 حها في نهاية الدرس.البسيطة ويوض
3.60 0.699 3.30 0.675 

يقسم الجملة إلى أجزان ليسهل فهمها، و يدفع الطلبة إلى تصمين  8

 معنى كلمة من خلالها. 
3.70 0.483 3.00 0.816 

يجعل الطلبة يطبقون ما تعلموا من قواعد نحوية في مواقف  1

 لتحد . اتواصلية، ويهتم بأ اط التراكيب اللغوية في الاستماط و 
2.10 0.738 2.20 0.789 

يراعي العوامل المؤثرة في كفانة التواصل لدى الطلبة)أعمارهم،  90

مستواهم، حاجاتهم ودوافعهم (، ويتدخل إذا عجز الطلبة عن 

 الاستمرار في الحديث بصورة دبلوماسية.

3.30 0.675 3.30 0.675 
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 0.949 2.70 0.699 3.40 طلبة.ظهار فهم الينوط في أساليب التدريس ويلجأ إلى الأسدلة شر  99

 1.080 2.50 0.994 2.90 يستصدم الوسائل بطريقة صحيحة و ينوط في استصدامها . 97

ينوط بين استراتيجيات التعلم ويراعي الفروق الفردية بين  91

 الطلبة.
3.10 0.568 2.60 0.966 

عة سر يتكلم ببطن ويعيد حديثه إذا   يفهمه الطلبة،ويغير  91

 الكلام وناات الصوت.
3.50 0.527 3.20 0.632 

يطلب من الطلبة القرانة الجهرية وبالسرعة المناسبة، ويدعو  91

 الطلبة إلى استمرار القرانة وعدم التوقف عند الصطأ. 
2.70 0.483 2.30 0.823 

يسمح للطالب أن يسترسل بالتحد ،ولا يقاطعه إلا إذا ارتكب  91

 خطأ يفسد المعنى.
3.70 0.483 3.30 0.823 

يستوقف الطلبة عند موقف التطبيق في أثنان القرانة، ويجعل  92

 التطبيقات شاملة.
3.10 0.738 2.80 0.919 

يشرك جميع الطلبة في التطبيقات،و يراعي الفروق الفردية  98

 بينهم  في أثنان التطبيق.
3.60 0.516 2.90 0.738 

ح بعدها أسدلة تتناول أفكاراف يهتم  بالقرانة الصامتة، يطر 91

 وأحداثاف في الن  بعدها. 
3.10 0.738 2.80 0.632 

ينوط بين المثيرات التي يستصدمها في الدرس. يراعي استصدام  70

 فترات صمت فعالة.
3.10 0.876 3.10 0.738 

ينوط بين أ اط التواصل داخل الصف لتكون بين معلم وطالب،   79

 رونة في الانتقال من  ط لأخر.وطالب ومعلم ويراعي الم
2.80 1.033 2.90 0.994 

يقدم مادة علمية سليمة ويبتعد عن الموضوعات الجانبية غير  77

 المرتبطة بالدرس.
2.80 1.135 2.60 1.075 

يأخذ المبادرة مع الطلبة في مواقف التواصل،ويغطي التغيرات  71

م عورهالتي تطرأ على الطالب في مواقف التواصل نتيجة ش

 بالقلق وخوفهم من الفشل.

2.10 0.738 2.20 1.229 
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يستصدم اسلوب سرد القص  والنكت بلغته الصاصة، ويطلب  71

 من الطلبة سرد قص  مشابهة لها.
2.30 1.059 2.10 1.197 

يستصدم اشركانات لتشجيع الطلبة على استصدام اللغةالعربية،و  71

 قف التواصل.يحسن مكافأتهم  عندما ينجحوا في موا
2.50 0.850 2.20 0.789 

 (1* العلامة القصوى)

( يتبين أن درجة توافر الكفايات المهنية لدى أفراد عينة الدراساااة، في 1وباالرجوط إلى الجدول )

مجال عرض الدرس جانت متوسااطة وأغلبها ضااعيفة، وككن ترتيب الكفايات تنازلياف ؛ إذ تبين أن الكفاية 

ان ليساااهال فهمها، و يدفع الطلبة إلى تصمين معنى كلمة من خلالها" . وكفاية "يقسااام الجملاة إلى أجز 

"يساامح للطالب أن يسااترساال بالتحد ،ولا يقاطعه إلا إذا ارتكب خطأ يفسااد المعنى".جانت بالمرتبة 

( وكفاية "يصوب أخطان الطلبة فور وقوعها،ويتغاضى عن  3.70الأولى وحصلت على متوسط حسابي بل ) 

ااك جميع الطلبة في التطبيقات،و بع  الأخطا ن البسااايطة ويوضاااحها في نهاية الدرس " والكفاية  "يشرا

( وجانت الكفاية"  3.60يراعي الفروق الفردية بين الطلبة في أثنان التطبيق"؛ إذ بل  متوسطهما الحسابي )

 في يساتصدم أسالوب سرد القصا  والنكت بلغته الصاصاة، ويطلب من الطلبة سرد قصا  مشابهة لها "

 (. 7.90المرتبة الأخيرة ؛ إذ بل  متوسطها الحسابي)

 مجال التقويمس  - 

( يعرض المتوسااطات الحسااابية والانحرافات المعيارية لدرجة توافر 2أما مجال التقويم فالجدول) 

 هذه الكفايات لدى أفراد عينة الدراسةس
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 (2الجدول)

ل تلاك عينة الدراسة للكفايات المهنية لمنحى التواصالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة ام

 في مجال التقويم

 الكفاية ت

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

المتوسط 

 الحسابي*

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي*
 الانحراف المعياري

يستصدم اختبارات مبدئية وتشصيصية،ويحتف   9

 بسجل لأدان الطلبة.
1.80 0.789 2.22 0.833 

يطرح أسدلة شفوية تتناسب والأهداف،ويشجع  7

 الطلبة على التقويم الذاتي.
1.70 0.675 2.67 0.500 

يحدد أخطان الطلبة ويصححها، ويراعي الفروق  1

 الفردية في أثنان التقويم.
2.70 0.483 2.56 0.527 

يقدر درجة تقدم الطلبة داخل الحصة، وينوط  1

 في أساليب التقويم.
2.70 0.483 2.78 0.441 

يقدم برامج إثرائية وعلاجية تناسب وحاجات  1

 الطلبة، ويراعي مشاعرهم في أثنان التقويم. 
1.50 0.527 2.22 0.667 

كتلك سجلاف يسجل فيه ملاحظاته ومعلوماته  1

 الصاصة أثنان لحصة.
1.50 0.527 1.89 0.782 

، هيحدد المستوى الذي يريد أن يكون طلبته علي 2

ويحدد اختبارات لكل مستوى من مستويات 

 التعلم.

2.40 0.699 1.89 0.782 

 (1العلامة القصوى) 

(أن درجة توافر الكفايات المهنية لدى أفراد عينة الدراساااة في مجال التقويم 2يتبين من الجدول)

داخل الحصة،  طلبةجانت ضعيفة،وككن ترتيب الكفايات تنازلياف ؛ إذ تبين أن الكفاية "يقدر درجة تقدم ال

(، وتلتها 2.78وينوط في أساليب التقويم"، جانت بالمرتبة الأولى وقد حصلت على أعلى متوسط حسابي بل )

الكفايتان " يحدد أخطان الطلبة ويصححها، ويراعي الفروق الفردية في أثنان التقويم" و" يقدر درجة تقدم 

 (وتلتهما الكفاية "7.20توسط حسابي بل )الطلبة داخل الحصة، وينوط في أساليب التقويم" .بم
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يطرح أسادلة شافوية تتناساب والأهداف،ويشاجع الطلبة على التقويم الذاتي" ؛ إذ حصاالت على متوسط  

( وجانت الكفاية " كتلك سجلاف يسجل فيه ملاحظاته ومعلوماته الصاصة، أثنان الحصة " 2.67حساابي بل  )

أن يكون طلبته عليه، ويحدد اختبارات لكل مسااتوى من مستويات والكفاية " يحدد المساتوى الذي يريد 

 (.  1.89التعلم " بالمرتبة الأخيرة ؛ إذ بل  متوسطهما الحسابي)

 مجال الصفات الشصصيةس 

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة 8وفي مجال الصفات الشصصية يبين الجدول)

 الدراسةس توافر هذه الكفايات لدى أفراد عينة

(8الجدول)  

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة امتلاك عينة الدراسة للكفايات المهنية لمنحى التواصل في مجال الصفات 

 الشصصية

 الكفاية ت

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

المتوسط 

 الحسابي*

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي*

الانحراف 

 اريالمعي

 0.516 3.40 0.516 3.40 يرتدي ثياباف لائقة، ويعتد ينفسه. 9

لا يتردد في أثناان الحديث، ويتحرك باتزان داخل الصاااف. يلاح  وقوعه  7

 بالصطأ ويتجنب الوقوط به مرة أخرى
2.30 0.483 2.00 0.667 

يحسااان حل المشاااكلات داخل الصاااف بتعقل وروية، ولا يتحيز لبع   1

 الطلبة.
3.00 0.667 2.80 0.919 

يتكلم بصااوت واضااح ومسااموط ونطق سااليم، وينوط بناات الصااوت  1

 بحسب الموقف.
3.20 0.422 2.60 0.516 

يدفع  الطلبة للحديث، وكتلك الفطنة لتوجه الحديث إلى الموضاااوعات  1

 التي يحسن الحديث فيها.
1.70 0.675 2.60 0.699 

 0.675 2.70 0.675 1.70 عل الطلبة والسيطرة العاطفية.المرونة في الأدان أثنان متابعة ردود ف 1

 0.876 1.90 0.632 2.80 ينادي الطلبة بأسمائهم،ويهتم بهم ويراعي شعورهم. 2

 0.699 1.60 0.516 1.60 يتحرك بحيوية ومرونة ونشاط، ويتحلى بروح الفكاهة. 8

 (1العلامة القصوى) 
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يات المهنية لدى أفراد عينة الدراسة في مجال الصفات ( أن درجة توافر الكفا8يتبين من الجدول )

الشااصصااية جانت بين المتوسااطة والضااعيفة، وككن ترتيب الكفايات تنازلياف ؛ إذ تبين أن الكفاية " يرتدي 

(،وتلتها 3.40ثياباف لائقة، ويعتد ينفساه " جانت بالمرتبة الأولى وقد حصالت على أعلى متوسط حسابي بل )

بصوت واضح ومسموط ونطق سليم، وينوط بناات الصوت بحسب الموقف" ؛ إذ حصلت  الكفاية " يتكلم

(، ثم الكفاية " يحسن حل المشكلات داخل الصف بتعقل وروية، ولا يتحيز 3.20على متوسط حسابي بل  )

( والكفاية " يحسان حل المشكلات داخل الصف بتعقل وروية، 3.00لبع  الطلبة" بمتوساط حساابي بل  )

( وجانت الكفاية " يتحرك بحيوية 2.80حيز لبع  الطلبة" ؛ إذ حصاالت على متوسااط حسااابي بل  )ولا يت

 (.  1.60ومرونة ونشاط، ويتحلى بروح الفكاهة"  بالمرتبة الأخيرة ؛ إذ بل  متوسطها الحسابي)

 مجال إدارة الصفس  -

ات المعيارية لدرجة ( يعرض المتوسطات الحسابية والانحراف1أما في مجال إدارة الصاف فالجدول)

 توافر هذه الكفايات لدى أفراد عينة الدراسةس

 (1الجدول)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة امتلاك عينة الدراسة للكفايات المهنية لمنحى التواصل 

 في مجال إدارة الصف

 الكفاية ت

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

المتوسط 

 الحسابي*
 لانحراف المعياريا

المتوسط 

 الحسابي*

الانحراف 

 المعياري

يحااف  على النظاام، ويعطي توجيهات  9

 واضحة محددة.  
2.30 0.949 2.30 0.675 

يتحكم بسراااعة تقدكه للدرس بشاااكل  7

يتناسب ومستوى الطلبة، ويحر  دائماف 

 على مشاركتهم بالحوار.

3.10 0.738 3.00 0.667 

 ة ، و يتقبل إجابتهميراعي مشاعر الطلب 1

 ويعلق عليها. 
3.00 0.471 2.80 0.789 

  



www.manaraa.com

 

71 

 

يحر  على متابعة الطلبة أثنان الكتابة   1

على السااابورة،ولا يادير ظهره بالكامل 

 للطلبة. 

2.00 0.667 2.70 0.483 

ياقاادر الازمان الاالازم شرتمااام الااقرانة  1

الصامتة، ويحاف  على البيدة الصفية في 

 أثنائها. 

2.60 0.843 2.30 0.675 

.يحساان التعامل مع المشااكلات الطارئة  1

داخل الصااف، ويظهر حزماف في التصاادي 

 لها. 

2.10 0.738 1.90 0.738 

يهيئ جو الصاااف وينظمه ينبه الطلبة  2

لياااورة الاناتباااه وترك الأحاااديااث 

 الجانبية.

2.30 0.949 2.30 0.675 

 (1*العلامة القصوى)

توافر الكفايات المهنية لدى أفراد عينة الدراساااة في مجال إدارة ( أن درجة 1يتبين من الجادول )

الصف جانت بين المتوسطة والضعيفة، وككن ترتيب الكفايات تنازلياف ؛ إذ تبين أن الكفاية " يتحكم بسرعة 

تقدكه للدرس بشااكل يتناسااب ومسااتوى الطلبة، ويحر  دائماف على مشاااركتهم بالحوار" ،وجانت بالمرتبة 

(  وتلتها الكفاية " يراعي مشاااعر الطلبة، ويتقبل 3.10وقد حصاالت على أعلى متوسااط حسااابي بل )الأولى 

( وجانت الكفاية"يحساان التعامل مع 3.00إجابتهم ويعلق عليها " ؛إذ حصاالت على متوسااط حسااابي بل )

ا ساااطهالمشاااكلات الطاارئاة داخال الصاااف ويظهر حزماف في التصااادي لها " بالمرتبة الأخيرة ؛ إذ بل  متو

 (. 1.90الحسابي)

وللتاأكاد من أثر الاناامج في تنمياة الكفايات المهنية لدى أفراد المجموعة التجريبية واشرجابة عن 

الساااؤال الأول منها، تم تحليل البيانات، ومقارنة أدان المجموعة التجريبية على الملاحظة البعدية، بتطبيق 

( وعلى الانامج بصورته الكلية، وكل مجال من Paired sample t-testللعينات المزدوجة ) (t-test)اختبار 

 ( يبين أثر الانامج في أدان أفراد العينة التجريبيةس90مجالات المنحى التواصلي الجدول)
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 (90الجدول)

 على الملاحظة القبلية والبعديةسو للعينات المزدوجة لأدان أفراد المجموعة التجريبية  (t- test)نتائج اختبار)

 الاختبار الالمج
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 قيمة )ت(

درجة 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

  التصطيط مجال
 3.34 22.63 قبلي

-6.399 15 .000 
 2.82 29.94 بعدي

 للتدريس التمهيد مجال
 3.05 25.44 قبلي

-2.931 15 .010 
 1.95 27.75 بعدي

 الدرس عرض مجال
 8.31 71.13 قبلي

-3.370 15 .004 
 10.36 76.69 بعدي

  التقويم مجال
 1.40 14.31 قبلي

-4.041 15 .001 
 1.84 16.06 بعدي

  الشصصية الصفات مجال
 14.151- 0.89 20.63 قبلي

15 .000 
  0.86 24.25 بعدي

  الصف إدارة مجال
 12.811- 2.10 15.00 قبلي

15 .000 
  0.77 22.06 بعدي

 الكليالمجال 
 11.513 9.88 159.13 قبلي

15 .000 
  9.00 169.50 بعدي

=  α)      ( وجود فروق ذات دلالة إحصاااائية عند مساااتوى الدلالة 90يتبين من الجدول)

( تعزى لأثر الاناامج التدريبي المقترح في  أدان أفراد العينة التجريبية على الملاحظة البعدية، عدا 0.01

 مجال عرض الدرس.
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 نتائج السؤال الثالثس 

ين  السااؤال الثالث من الدراسااة الحاليةس هل هناك فرق في تنمية الكفايات المهنية  لمعلمي 

 اللغة العربية للناطقين بغيرها يعزى لأثر جنس المعلم؟

للعينات المستقلة، للكشف عن أثر الجنس في  اختبار)ت(وللإجابة عن هذا الساؤال تم اساتصدام 

 (س99المهنية لأفراد المجموعة التجريبية الجدول) تنمية الكفايات

 (99الجدول )

( لأدان أفراد عينة الدراسة بحسب Independent Sample T-testنتائج اختبار ت للعينات المستقلة )

 الجنس 

 المصدر 
مجموط 

 المربعات

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

قيمة 

 )ت(

مستوى 

 الدلالة

 مجال التصطيط
 3.117 29.50 8750.- ذكور

-.806 0.553 
 2.615 30.38 8750.- إنلث

مجال التمهيد 

 للدرس

 2.449 28.00 5000. ذكور
0.500 0.625 

 1.414 27.50 5000. إنلث

مجال عرض 

 الدرس

 10.96 75.13 3.1250- ذكور
0.95 .565 

 10.222 78.25 3.1250- إنلث

 مجال التقويم
 1.669 15.75 6250.- ذكور

-0.666 .516 
 2.066 16.38 6250.- إنلث

مجال الصفات 

 الشصصية

 0.991 23.88 7500- ذكور
-1.897 .079 

 0.518 24.63 7500- إنلث

مجال إدارة 

 الصف

 0.835 22.13 1250. ذكور
-0.314 .758 

 0.756 22.00 1250. إنلث

 المجال ككل
 12.333 194.38 4.75000- ذكور

-0.833 .419 
 10.357 199.13 4.75000- إنلث

  



www.manaraa.com

 

73 

 

 α) (عدم وجود فروق ذات دلالة إحصااائية عند مسااتوى الدلالة        99يتبين من الجدول)

 وأدان المعلمين الكلي على مجالات التواصل .( تعزى لتفاعل متغير الجنس  0.01= 

 نتائج السؤال الرابعس 

رق في تحصااايل طلبة معلمي اللغة العربية ين  الساااؤال الرابع من الدراساااة علىس هل هناك ف

 للناطقين بغيرها في المجموعة التجريبية وطلبة المجموعة الضابطة؟ 

-tوللإجابة عن هذا الساااؤال تم تحليل بيانات الامتحان البعدي للطلبة،واساااتصدام                

test) يصضااع  بي المقترح والذين  ( للمقارنة بين تحصاايل الطلبة الذين خضااع معلموهم  للانامج التدري

 (.97معلموهم له الجدول)

 (97الجدول)

 لأدان الطلبة على الاختبار التحصيليt- test) نتائج اختبار)

مستوى 

 الدلالة
 قيمة )ت(

درجة    

 الحرية

 طلبة المجموعة التجريبية طلبة المجموعة الضابطة

الانحراف 

 المعياري  

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 ري  المعيا

المتوسط 

 الحسابي

000. 13.041 18 5.33 33.04 5.76 47.64 

 

=  α( عند مسااتوى دلالة أقل من )9.111يبين الجدول السااابق أن قيمة )ف( المحسااوبة بلغت )

(، مما يادل على وجود فروق ذات دلالاة إحصاااائية بين تحصااايل طلبة المجموعة التجريبية وطلبة 0.01

 لبة المجموعة التجريبية .المجموعة الضابطة ، ولصالح ط
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 الفصل الصامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

يتضامن هذا الفصال مناقشاة النتائج التي توصالت إليها الدراساة، وأهم التوصيات ذات العلاقة  

 بالنتائج، وفيما يلي تفصيل ذلكس

 أولافس مناقشة النتائج

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأولس

نامج التدريبي المقترح القائم على منحى التواصاال ، لتنمية الكفايات المهنية لدى ما مكونات الا 

 معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها، في الجامعات الأردنية.

أظهرت نتائج الدراساااة الحالية تقدماف في درجة امتلاك الكفايات المهنية اللازمة لمنحى التواصااال 

ينته الملاحظة البعدية للكفايات وعلى استمارة الملاحظة ، وأكدته نتائج لدى أفراد المجموعة التجريبية ، ب

 تحصيل الطلبة على الامتحان الذي تم اعداده لهذه الغاية . 

وتعزو الباحثة هذا التقدم في الكفايات امنهنية القائمة على منحى التواصل لدى أفراد المجموعة 

احتوى علياه من وحدات تدريبية تم تصاااميمها بشاااكل التجريبياة للاناامج التادريبيى المقترح ، وماا 

 متسلسل ومنظم وعلى أهداف واضحة ومحددة من شأنها خدمة التواصل اللغوي بين المعلم وطلبته .

وقاد ضااام الاناامج في وحداته التدريبية مادة علمية ونظرية من شاااأنها رفد المصزون المعرفي 

غير طبيعة اللغة ، وطبيعة الطلبة ، ووسائل تدريس اللغة لللمعلم وتزويدة بالمعرفة الياورية لمهنته في 

أهلها، وأسااااليب تدريس اللغة العربية لغير الناطقين بها ، كما وقد تم تزويد المعلم بصاة عملية بهدف 

تنمية كفاياته المهنية داخل الصاااف ، وعلى شاااكل إجرانات وخطوات يطبقها في أثنان التدريس وداخل 

 لغوي .الصف ، والمصتا ال
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 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثانيس

ما فاعلية الانامج التدريبي القائم على منحى التواصل، في تنمية الكفايات المهنية  لمعلمي اللغة 

 العربية للناطقين بغيرها في الجامعات الأردنية ؟

راسااة ها في عينة الدأظهرت نتائج الدراسااة أن درجة امتلاك معلمي اللغة العربية للناطقين بغير 

للكفايات المهنية ومن منحى تواصااالي وعلى الملاحظة القبلية ، كانت تتراوح بين الضاااعيفة والمتوساااطة، 

وأثبت التحليل اشرحصاض تكافؤ أفراد مجتمع الدراسة في امتلاكهم الكفايات المهنية اللازمة لمنحى التواصل 

، يليه المعلمين في مجال الصفات الشصصية في المرتبة الأولى في مجالاته، قبل البدن بالتطبيق، فقد جان أدان

التمهياد للادرس،ثم مجال التصطيط للتدريس، ثم مجال إدارة الصاااف يليه مجال التقويم الذي  مجاال

حصل على المرتبة الأخيرة ، وقد اتفقت الدراسة الحالية في هذه النتائج مع دراسات عديدة كدراسة الاااااس 

BBC  (7001التي ع ) ملت على  تقصياا حاجة المعلمين إلى التدريب، وأثبتت أن ثقة المعلمين في تدريس

 اللغات ضعيفة وأنهم  بحاجة  لتدريب ينمي كفاياتهم التواصلية.

لقد أظهرت الدراسة في نتائجها وجود فروق ذات دلالة على أدان المعلمين الذين خضعوا للانامج 

توسااطات الحسااابية على الأدان الكلي لأدان المعلمين الذين خضااعوا على الملاحظة البعدية ؛ إذ أرتفعت الم

(، وتعزو الباحثة هذا التطور إلى 1.72( إلى             ) 1.71للاناامج في مجاال التصطيط للتادريس من ) 

الاناامج التادريبي المقترح ، وماا قادماه من محتوى يصادم هذا المجال، ويؤكد أهميته، وإلى اشرجرانات، 

بيقاات، والأنشاااطاة التي قدمتها للمعلمين الذين خضاااعوا للتدريب في الانامج، مما كون اتجاهاف والتط

إيجابياف نحو التصطيط للتدريس،وأثره في تنمية الكفايات المهنية التواصااالية لدى المعلمين في مراكز تعليم 

 لغاية .ذي صمم لهذه االلغة العربية للناطقين بغيرها، تم ملاحظته بالامتحان التحصيلي للطلبة وال

وفي مجال التمهيد للتدريس ارتفع المتوساااط الحساااابي ل دان الكلي للمعلمين الذين خضاااعوا 

( وتعزو البااحثاة هاذا التطور في الأدان للكفايات المهنية اللازمة لمجال 1.11( إلى)  1.11للتادرياب من ) 

اعاة نتباه الطلبة وتحفيزهم للتعلم مع مر التمهياد للتدريس التي قدمها الانامج ، وبيان أثرها في شاااد ا

الفروق الفرديااة للطلبااة وحاااجتهم للتعلم.وقااد ارتفع المتوساااط الحسااااابي ل دان الكلي للمعلمين على 

(، وتعزو الباااحثااة 1.01( إلى) 7.81الكفااايااات المهنيااة اللازمااة للتواصاااال في مجااال عرض الاادرس من ) 

دم من مادة علمية وتربوية أثبتتها نتائج الدراسااات السااابقة في هذاالارتفاط المحدود إلى الانامج ، وما ق

 مجال استصدام الوسائل التعليمية، واستراتيجيات التعلم والتعليم، ومداخل التعلم 
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وحاجة المعلم إلى إتقان اسااتصدامها لتنمية كفاياته المهنية اللازمة لتواصااله وطلبته، والأمثلة، واشرجرانات 

مج في هذا المجال مما كان له أثراف ملموسااااف في هذا المجال يثبت أن الانامج قدد حقق التي قادمها الانا

 الهدف الذي صمم لأجله.

( 7.01ن)مفي مجال التقويم لمعلمين الذين خضااعوا للانامج الكلي لدان الأ ارتفع متوسااط وقد   

مادة  ريبي المقترح وما قدمه من(، وبنسابة بسيطة وتعزو الباحثة هذا التقدم إلى الانامج التد7.11إلى) 

اتباط ورة من ف علمياة تبين أهاداف التقويم، وأنواعه، وما أكدته الكفايات المهنية التي اقترحتها الباحثة 

أساالوب التقويم التكويني المسااتمر اللازم للتواصاال، فورة مراعاة الفروق الفردية في أثنان التقويم، وأن 

ه المعلم مشاعر الطلبة،ويقدم التغذية الراجعة،ويشجعهم على استصدام يكون التقويم إنساانياف يراعي في

اللغة العربية في مواقف تواصااالية يقيم في أثنائها أدانهم اللغوي، وتعزو الباحثة هذا التقدم إلى الأمثلة 

التي قادمتهاا للمعلمين الاذين اساااتهدفوا بالتدريب لمواقف التقويم الشااافوي،والكتابي؛ إذ قدمت لهم 

 جاف لاختبار تواصلي يقيس قدرة الطلبة على استصدام اللغة العربية في مواقف التواصل. وذ 

( وفي مجال 1.00(إلى) 7.02في مجال الصافات الشاصصية من ) الكلي وقد ارتفع مساتوى الأدان  

( 7.8(، وقد ارتفع المتوسااط الحسااابي الكلي للمجالات مجتمعة من ) 1.12( إلى )7.10إدارة الصااف من) 

تعزو الباحثة هذا التطور إلى طبيعة الكفايات المهنية في هذه المجالات، التي صااايغت ،وقد  ( 1.72 ) إلى

على شاااكل إجرانات محددة يلتزم بها المعلم لتصااابح له سااالوكاف فيما بعد، فقد عمل الانامج على زيادة 

لى ن قبل التدريب  يحر  عوعي المعلمين بهاذه الكفايات المهنية التواصااالية وأهميتها؛ إذ إن المعلم كا

إنهان المنهج وتنفيذ الصطة التدريسية،و تقديم مادة علمية دون الالتفات لهذه الكفايات اللازمة لتحقيق 

تواصله مع الطلبة، فالانامج التدريبي المقترح توافق في محتواه مع ما أكده الأدب التربوي من أن معرفة 

ة في مساااتوى كفايته المهنية، إلا أنه يحتاج إلى كفايات مهنية المعلم النظرياة والعلمياة وإن كانت فور 

(وقد اتفقت الدراساااة الحالية في 7009وأدائية داخل الصاااف تؤثر مجتمعة في مساااتوى أدائه محروس)

حددت الصعوبات التي تواجه الدارسين التي  (7007نتائجها مع الدراساات الساابقة كدراساةس إبراهيم ) 

من الناطقين بغيرها،و بيان أهمية الاسااتراتيجيات التعليمية في تواصاال الطلبة مع في تعلم اللغة العربية 

من الدارساين أرجعوا الصعوبات التي تواجههم في سبيل التواصل  %27أن  وأثبتتاللغة العربية والمعلم، 

راسااة دمع اللغة إلى قصااور طرائق التدريس، والعشااوائية في تطبيقها من المعلمين، والحاجة الماسااة إلى 

 تربوية في طرائق التدريس، واستراتيجيات تعلم اللغة لتطوير كفاية التواصل مع اللغة وأهلها.
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( التي أكدت أن الحاجة إلى برامج 7001وقد اتفقت نتائج الدراساااة الحالية ودراساااة الكاتب ) 

( 7001أمين) تدريبية مدروساااة للمعلمين لتنمية كفايات التواصااال اللغوي لديهم ،ودراساااة المصزومي و 

( التي 7001التي حددت كفايات مهنية يجب أن كتلكها المعلم لصدمة التواصل،ودراسة جوارنة والهرش)

أكدت في نتائجها وجود نق  وتقصاااير في برامج إعداد المعلمين على المجالات اللازمة للتواصااال من مثل 

أكدت فورة توافر البنى الأساسية (،التي 7001ودراسة طعيمة) مجال تكنولوجيا المعلومات والاتصالات،

 ،اصاااليةلتنمية كفاياتهم التو ،  اللغوياة شرعاداد برامج تادريبياة لمعلمي اللغاة العربياة للنااطقين بغيرها

( التي كشااافت عن ممارساااة المعلمين لمجالات التدريس الفعال، وأثبتت أن مجال 7007دراسااة عقل) و 

ورش و  لات ممارساااة ، لذا وجب إشراك المعلمين في دوراتالتقويم ومجال التطوير المهني كانا أقل المجا

 وإعداد نشرات خاصة لتدريبهم  وتنمية أدائهم. عمل

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالثس

هال هنااك فرق في تنمياة الكفايات المهنية لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها يعزى لأثر 

 ائم على منحى التواصل ؟جنس المعلم، والانامج التدريبي الق

لالة) الد وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى أظهرت النتائج المتعلقة بهذا الساؤال عدم 

α  =0.01  وأدان المعلمين الكلي على الكفايات المهنية، وربما  تعزو الباحثة هذه النتيجة (تعزى لأثر الجنس

ناسب له المعلمون؛ إذ صممت الباحثة الانامج بطريقة تتإلى طبيعة الانامج التدريبي المقترح الذي تعرض 

وحااجاة المعلمين  إلى التواصااال مع الطلبة ، وبطريقة تنمي كفاياتهم التواصااالية مراعية أوقات المعلمين 

وظروفهم وحااجتهم للتادرياب ، وباالاعتماد على طريقاة التعلم الاذاتي التي انتهجهاا الاناامج اساااتطاط 

 ثاف الاستفادة من الانامج المقترح بالقدر الذي يكفي حاجاتهم ويوافق ميولهم.المعلمون ذكوراف وإنا

وقد يكون الساابب في عدم وجود فرق على أدان المعلمين بحسااب الجنس إلى أن أفراد هذه الفدة 

 متقاربون في المستويات العلمية، وإلى دافعية هذه الفدة من المعلمين إلى التدريب على الكفايات المهنية .
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 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الرابعس

 هل هناك فرق في تحصيل طلبة المجموعة التجريبية وطلبة المجموعة الضابطة ؟

=  αأظهرت النتائج المتعلقة بهذا السااؤال وجود فرق ذي دلالة إحصااائية واضااحة عند مسااتوى )

ة وطلبة تحصاايل طلبة المجموعة التجريبي( تعزى لمتغير الدراسااة، وهو الانامج التدريبي المقترح بين 0.01

 المجموعة الضابطة، ولصالح طلبة المجموعة التجريبية. 

وقد يعود ذلك إلى أثر المادة التدريبية المقدمة في الانامج، وما احتوى عليه الانامج من أنشاااطة 

 ها لصدمةوتادريبات، وأسااااليب تدريس، ووساااائل تقويم، وما قدمته الباحثة من دروس أعدتها ووظفت

تواصااال الطلبة مع اللغة ؛ وقد أفاد أفراد المجموعة التجريبية من هذه الدروس العملية والتطبيق العملي 

لهذه الدروس من منحى تواصااالي، وقد اطلع المعلمون على هذه الكفايات، وتعرفوا أثرها في تنمية درجة 

تنظيمها، مين في صقل كفاياتهم وتوجيهها، و تواصالهم مع طلبتهم، وقد أفاد الانامج التدريبي المقترح المعل

وأعانهم على تنظيم الحصاة وما يقومون به من مهارات وأنشاطة بصورة هادفة وفاعلة، وقد اتفقت هذه 

( التي أكدت فورة تطويع طرائق تعليم اللغة 7001الادراساااة في نتاائجها مع نتائج دراساااة العدوان ) 

، وتدريب المعلمين عليها،وإعداد برامج تدريبية لمعلمي اللغة  العربياة للنااطقين بغيرها لصدمة التواصااال

العربياة وقيااس أثر هاذه الاامج في التواصااال اللغوي،وأثبتات أن تطور المهاارات الاتصاااالية لدى طلبة 

 الجامعات الذين تعرضوا للانامج التدريبي المقترح يعزى إلى الانامج التدريبي المقترح.

لى طريقة تقديم الانامج، والاساااتراتيجيات المتبعة في عملية التدريب وقاد تعود هاذه النتيجة إ

التي اتصاذت من أسااالوب التعلم الاذاتي منهجية للتدريب؛ فقد راعى الانامج قدرات المعلمين وظروفهم 

وحاجاتهم، وأوقات فراغهم مما جعله يتفاعل مع الانامج بدافعية ذاتية، وقد أخذ المعلمون وقتهم الكافي 

فادة من الانامج، والفرصاة للتطبيق الفردي، وقد وجدت الباحثة أن نسبة لا بأس بها من المعلمين كانوا للإ 

حاديثي العهاد بتادريس اللغاة العربياة للنااطقين بغيرهاا، ولمسااات لاديهم دافعية عالية لتطويرخااتهم 

 وكفاياتهم المهنية،ورغبة في الاستمرار في هذا المجال.

لانامج في المجموعة التجريبية بوضاااوح الوحدات التدريبية المقدمة وما تم وتفسرااا الباحثة أثر ا

تزويدهم به من مراجع أدبية ودراساااات ساااابقة، ومواقع انترنت، ولما شاااكله الانامج من دافع لتطوير 

 كفاياتهم المهنية ؛إذ كانت الكفايات التي تم تقدكها للمعلم أهدافاف يتدرب عليها لتصااابح مع مرور الزمن

مهاارات أسااااساااياة، وكفااياات يوظفهاا في عمله، فتزيد من قدراته وإبداعاته، فمعرفة المعلمين العملية 

  والنظرية بالكفايات والاستراتيجيات المستصدمة في تعليم اللغة لغير أهلها تزيد من مستوى أدائه.
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لقي المعلمين المهنية إلى ت وقد يعود أثر الانامج التدريبي لصاااالح المجموعة التجريبية في تنمية الكفايات

للتغذية الراجعة في أثنان تطبيق الانامج، وذلك بإجابة الباحثة عن الاسااتفسااارات، وتوجيه البع  بكيفية 

التعامل مع إجرانات الانامج، والمواقف الصااافية في أثنان التدريس، وبإدامة تواصااالها مع أفراد المجموعة، 

م  وإشعارهم بقدراتهم على تطوير كفاياتهم المهنية،مما أفاد في تحقيق وتلقي اقتراحاتهم، واحترامها لأرائه

الانامج لأهدافه، وقد كان الانامج التدريبي كذلك شيداف جديداف، ومثيراف بالنسبة للمعلمين الذين   يصضعوا 

 لمثل هذا التدريب.

ت أهمية توظيف ( التي أكد7001وقد اتفقت الدراساااة الحالية في نتائجها مع دراساااة الطحاوي)

وسااائل التعلم اشرلكتروني في تعليم اللغة العربية لأهلها ولغير أهلها،و توظيف وسااائل التعلم اشرلكتروني في 

تصطيط،وتنفيذ،وتقويم منهج اللغة العربية، وأن معلم اللغة العربية الناجح هو الذي يسااتجيب لتطورات 

تطورات وتغيرات، وما يستجد من اتجاهات معاهة، الحياة من حوله، وما يحد  في المجتمع اشرنساني من 

 وهذا يتطلب من المعلم كفايات تواصلية خاصة، من مثل المرونة، والقدرة على التجديد والابتكار.

 

 ثانيافس التوصياتس

في ضااون النتائج التي توصاالت إليها الدراسااة، ومناقشااة تلك النتائج فإن الباحثة تقدم التوصاايات 

 التاليةس

د الانامج التدريبي الذي اقترحته الباحثة في هذه الدراساااة لتنمية درجة تواصااال المعلمين مع اعتما  -

 طلبتهم، وتحقيق أكا قدر ممكن من تواصل الطلبة مع اللغة العربية، والقضايا العربية في دورات تدريبية. 

اخل لغوية أخرى لتعليم إجران المزيد من الدراسااات لتعرف مسااتويات أدان المعلمين المهنية ومن مد  -

 اللغة العربية للناطقين بغيرها. 

تطبيق الانامج التدريبي المقترح في هذه الدراساااة باساااتصدام طرائق تدريب أخرى، مثل المحافة،   -

 والتعلم عن بعد، وأسلوب المعلم القدوة، وغيرها.
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 المراجع

 أولافس  المراجع العربيةس  

(. فااعلية برنامج قائم على اساااتراتيجات تعلم اللغة في زيادة كفانة 7007)إبراهيم، محمود عباد الحي  -

 يزية في متااا.أطروحة دكتوراه غيرلالتواصااال اللغوي لادى دارسي اللغة العربية من غير الناطقين بالانج

 منشورة، جامعة اشرسكندريةس كلية التربية.

برامج إعاداد المعلمين لمادارس الغد. عمانس (. تطوير 9111أبو زيناة، فرياد كاامال وأبو لباده، عبادالله ) -

 مكتب اليونسكو / الجامعة الأردنية.

(. تنمية مهارات التواصل الشفوي. متس القاهرة دار ايتراك 9181أبو صواوين،راشد محمد عطية)  - 

 .9للنشر والتوزيع،ط

 نس جمعية عمال المطابع(.الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم. عما9182استيتية،دلال والدبس،محمد) -

 التعاونية. 

 (. استراتيجيات التعلم. ترجمة وتعريبسالسيد دعدور،القاهرةس الأنجلو المتية.9111اكسفورد، ربيكا) -

 (.طرائق التدريس للمنهج.عمانسدار المنهاج.7001الأحمد،ردينة) -

 ن للطباعة والنشر.(.نظم التعليم في دول العا .دار قبا7009بدران، شبل والبوهي،فاروق) -

 (. الصصاائا . تحقيق محمد علي النجار، القاهرةس دار الكتب.9117بن جني) -

(.أساسيات المناهج.ترجمةأحمد خيري كاظم وجابر الحميد، القاهرةسدار النهضة 9187تايلور،رالف) -

 العربية .

ة العربية للناطقين بغيرها. (. التقرير النهااض لادورة إعاداد الكوادر في مجال اللغ 2005جاامعاة همادر) -

  س دلهي الجديدة.جامعة همدر
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 (. التدريس الفعال.عمان.9181جرادات،عزت وآخرون)  -

(. نظريات التعلم المعاهة وتطبيقاتها التربوية.القاهرةس مكتبة النهضة 9118جمال، وأبو العزايم، لطفي) -

 المتية.

اتية والحاجة إلى تجديد المصطلح التربوي وترجمته في (.الثقافة المعلوم7001جمال الدين، نجوى يوسف) -

 .111-199إطار التطور التكنولوجي السريع.مجلة العلوم التربوية، القاهرةس معهد الدراسات التربوية،  

 (. القرانة وفهم المقرون بين النظرية والتطبيق. عمان الأردنس دار عمار.7000حبيب الله، محمد) -

(. أساااس بنان وتنظيمات المناهج. القاهرةس مكتبة زهران  7007والي عبد الرحمن) حميادة وإماام، أحمد، -

 الشرق.

 (. تعديل السلوك اشرنساني. عمان، مكتبة الفلاح.7009الصطيب، جمال) -

(.مناهج اللغة العربية وطرق تدريسااها.عمانسدار وائل للنشراا 7001الساااموك،سااعدون والشاامري،هدى) -

 والتوزيع.

(. منهجية أساالوب تحليل المضاامون وتطبيقاته في التربية.جامعة قطرس مركز البحو  9182ساايد،شااكري) -

 التربوية.

 -(. شؤون لغوية.  دمشقس دار الفكر.9181السيد، محمود )  -

 (.الموجز في طرائق تدريس اللغة العربية ، دمشقس دار الفكر.9121السيد، محمود )  - 

ح لدور معلم اللغة العربية في توظيف وساااائل التعلم (. تصاااور مقتر 7001الطحاوي، خلف حسااان )  -

، القاااهرةس معهااد الاادراساااااات مجلااة العلوم التربويااةالالكتروني في تعليم اللغااة العربيااة وتعلمهااا.

 .   187 -119التربوية، 
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 (.تحليل المحتوى في العلوم اشرنسانية. القاهرةس دار الفكر.9182طعيمة،رشدي أحمد) -

(.تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها مناهجه وأسااااليبه.متاااسجامعة 9181)طعيمة،رشااادي أحمد -

 المنصورة.

(.تحليل المحتوى في العلوم اشرنسااانية.جامعة الساالطان قابوسس كلية التربية 9111طعيمة،رشاادي أحمد) -

 والعلوم اشرنسانية.

العام. القاهرةس دار الفكر  (. تادريس اللغاة العربية في التعليم7009طعيماة، رشااادي ومنااط،محماد. ) -

 العربي.

(.الاتصال اللغوي في مجتمع المعرفة. مجلة العلوم التربوية، القاهرةس معهد 7001طعيمة، رشادي أحمد)  -

 .701-919الدراسات التربوية،  

( فاعلية استراتيجيات معرفية في تنمية المهارات العليا للفهم، مجلة 9111عبد الحميد، عبد الحميد) - 

 .717-980(، 7قرانة والمعرفة، عدد)ال

 (. نحو فلسفة تربوية عربية. مركز دراسات الوحدة العربيةس بيروت.7000عبد الدايم، عبدالله )  -

 .9(. التربية العملية أهدافها ومبادئها. عمانس دار النشر،ط7001عبدالله، عبد الرحمن صالح ) -

(.تعليم القرانة والكتابة.دمياطسجامعة 7007)عباد الوهااب،سااامير والكردي،أحماد وساااليمان،محمود -

 المنصورة.

 (.الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية.عمانس دار الشروق للنشر.7001عطية،محسن علي)-

(.تدريس اللغة العربية في ضااون الكفايات الأدائية.عمانس دار المناهج للنشراا 7002عطية، محساان علي)  -

 والتوزيع.
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(. فاعلية طريقتي الترجمة والمباشرة في تنمية مهارتي الاساااتماط والتحد  7001ايف )العادوان، حيااة نا -

لدى متعلمي اللغة العربية من غير الناطقين بها في الأردن. رساااالة ماجساااتير غير منشاااورة، جامعة عمان 

 العربية للدراسات العليا.

اشرنجليزية في مدينة نابلس. مجلة  (. التادريس الفعال لدى معلمي ومعلمات اللغة7007عقال، فواز ) -   

 (، نابلس.91جامعة النجاج ل بحا ، العدد )

 (.الاتجاهات الحديثة في التعليم والتدريب والادارة.عمانسدار الصواجا.9119عليمات،محمد علي) -

ة ب(. أساسيات البحث العلمي في التربية والعلوم اشرنسانية.اربدس مكت9117عودة، أحمد وملكاوي، فتحي) -

 الكتاني.

 .7(. القياس والتقويم في العملية التدريسية. أربدس دار الأمل،ط9111عودة، أحمد سليمان) -

(. أثر برنامج تدريبي باستصدام وسائل الاتصال التكنلوجية الحديثة على 7001عودة، عدنان محمد) -

منشورة، عمانس جامعة عمان  أساليب التعلم عند طلبة المدارس الثانوية في الأردن. اطروحة دكتوراه غير

 العربية.

 (. الكفايات التدريسية. دار الشروقس عمان.7001الفتلاوي، سهيلة محسن كاظم) -

(. أساليب ومبادىن في تدريس اللغة. ترجمة عائشة موسى السعيد، جامعة 9112فركان، دايان لارسن )  -

 الملك سعود، الرياض س دار النشر العلمي والمطابع.

 (.مقدمة في سيكولوجية اللغة. اشرسكندريةس مركز اشرسكندرية للكتاب.7000أن  محمد ) قاسم، -

(. فاعلية برنامج تدريبي مقترح لتطوير كفاية معلمي التربية الاسلامية 7001قرقز، نائل محمد ابراهيم)  -

 عربية.وفي تحصيل طلبتهم في المرحلة الأساسية، أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة عمان ال

(. تباادل اللغاة ماا بين متكلمي اللغة الانجليزية بين الشاااباب. بيروتس الجامعة 7001الكااتاب، حيااة ) -

  العربية المفتوحة.



www.manaraa.com

 

84 

 

(.مساااق تحليل الاختبارات والمقاييس. محافات منشااورة،جامعة عمان العربية 7001الكيلاني،عبد الله ) -

 للدراسات العليا.

ات المناهج.ترجمة أحمد خيري كاظم وجابر الحميد، القاهرةس دار النهضااة (.أساااسااي9187اللقاني،رالف) -

 العربية.

 (. تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية. القاهرةس دار الفكر العربي. 7000مجاور،محمد) -

 ي(. إدراك المعلمين لأدوارهم التربوية في القرن الحادي والعشرين. المؤتمر العلم7009محروس،محمد) -

 .70-98الثاني لكلية التربية، متس أسيوط، 

(. تعليم وتعلم مهارات التدريسفي عت المعلومات. متس القاهرة، جامعة 7001صلاح، محمود ) -

 . 9حلوان، عا  الكتب والنشر،ط

(. استعمال اللغة العربية في تدريس اللغة اشرنجليزية لغة 7001المصزومي، خلف وأمين، أحمد عوض.) -

 ( الأردنس جامعة اليرموك.7ة،المجلة الأردنية في العلوم التربوية، العدد)أجنبي

 (. تدريس فنون اللغة. الكويتس مكتبة الفلاح9181مدكور، أحمد) -

 (. المراجع في التربية المقارنة. القاهرةس عا  الكتب.9189مرسي، محمد منير ) -

 ظم، عمان، دار الفرقان.(. الكفايات التعليمية في ضون الن9181مرعي، أحمد)  -

 (. طرائق التدريس واستراتيجياته. العينس دار الكتاب الجامعي. 7007مرعي والحيلة، محمد محمود ) -

 (.طرائق التدريس العامة.عمانس دار المسيرة.7007مرعي، توفيق احمد) -

 ة للنشر والتوزيع.(.المناهج التربوية الحديثة.عمانس دار المسير 7007مرعي،توفيق والحيلة،، محمد )  -

 (.المنهج الشامل الموحد في اللغة العربية.الشارقة.9111المركز العربي للبحو  التربوية لدول الصليج) -
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 (.التصطيط للتدريس من منظور تطويري.وزارة التربية والتعليمس عمان.9111المساد، محمود )  -

 قاهرةس مكتبة الأنجلو المتية.(.التعلم الذاتي وارتقان الشصصية.ال9181منصور،طلعت ) -

 مواسي، فاروق ) د.ت(.بحو  ودراسات في اللغة العربية. قطرس كلية القاسمي. -

(.أساليب مناهج و اذج في تعليم اللغة العربية. عمانس دار الشروق للنشر 7001الموسى، نهاد ) -

 والتوزيع.

 والانساني. عمانس دار وائل للطباعة والنشر. (. مبادىن الاتصال التربوي7009نت الله،عمر عبد الرحيم) -

(. تأملات في اللغة والثقافة. دمشااقس دار الشااام القدكة للترجمة والطباعة والنشراا 7000النقري،معن)  -

 والتوزيع.

(.الكفايات التواصلية والاتصالية دراسات في اللغة واشرعلام. عمانس دار الفكر للطباعة 7001نهر، هادي) -

 توزيع.والنشر وال

 ( مذكرة توضيحية للنموذج المقترح للتصطيط الدراسي، عمان. 9111وزارة التربية والتعليم)  -

 (.مشروط تطوير التعليم في ولاية فكتوريا.9117ولاية فكتوريا) -

(.أساسيات تعليم اللغة العربية.القاهرةس دار الثقافة للطباعة 9181يونس، فتحي والناقة ،محمود كامل)  -

 .والنشر
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 الملاحق

(9الملحق)  

 استمارة ملاحظة أدان معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها

 على الكفايات المهنية ومن منحى تواصلي.

 

 الأستاذ الفاضلس................................................. الموقر.

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته، وبعدس

ات المهنية الكفاي لية برنامج تدريبي قائم على منحى التواصااال في تنميةفتجري البااحثاة دراساااة بعنوانس"فااع

 وفي تحصيل طلبتهم في الجامعات الأردنية"،  لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها

وفيما يلي استمارة تضم هذه الكفايات موزعة على) كفايات التصطيط للتدريس، وكفايات التمهيد ، وكفايات     

ات اشردارة الصااافية، وكفايات التقويم ، والكفايات الشاااصصاااية للمعلم( اللازمة لتحقيق العرض، وكفاي

( 1الهدف من الدراسااة الحالية ،وقد أعدت الباحثة توصاايفات لفقرات اسااتمارة الملاحظة موزعة على )

 سمثالدرجات 

ينهم.         ائما الفروق الفردية بيحدد لطلبته استراتيجية تساعدهم في التعلم تتناسب وأهداف الدرس دائماف، ويراعي د

(1) 

يحدد لطلبته استراتيجية تساعدهم في التعلم تتناسب مع أهداف الدرس دائماف، ويراعي الفروق الفردية بينهم أحياناف. 

(1) 

يحدد لطلبته استراتيجية تساعدهم في التعلم تتناسب مع أهداف الدرس أحياناف، ويراعي دائماف الفروق الفردية 

 (1م.  )بينه

يحدد لطلبته استراتيجية تساعدهم في التعلم تتناسب مع أهداف الدرس أحياناف، ويراعي أحياناف الفروق الفردية 

 (7بينهم )

يحدد لطلبته استراتيجية تساعدهم في التعلم تتناسب مع أهداف الدرس أحياناف، ولا يراعي الفروق الفردية بينهم.   

(9) 

خاصة تساعدهم في التعلم تتناسب مع أهداف الدرس، ولايراعي الفروق الفردية لا يحدد لطلبته استراتيجية 

 للطلبة.)صفر(
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اافها تفضااالكم بتحديد درجة ملانمة هذه الكفايات      ولثقاة الباحثة بصاتكم وتميزكم ، فإنه يطيب لها ويشرا

قرة الحذف ، أو التعديل بجانب الف الواردة في الاستمارة وارتباطها والهدف من الدراسة ، مع التكرم باشرضافة ، أو

 التي تحتاج إلى ذلك .

 مع جزيل الشكر والامتنان 

 

 الباحثة س حياة نايف سعيد العدوان
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 بسم الله الرحمن الرحيم

 بيانات عامة

 بيانات خاصة بمن يقوم بعملية تقويم أدان المعلم س -9

 المهنةس.........................................  .

 التقويمس..................................  .تارير 

 مدة الملاحظةس.................................  .

 فترة التقويمس...................................  .

 التوقيعس.......................................   .

 

 بيانات خاصة بالمعلم الذي يتم تقوكهس -7

 .................................  .اسم المعلمس.......

 الجنسس...........................................   .

 سنوات الصاةس...................................   ،

 المؤهل الجامعي/ التصص س.....................   .

 المركز اللغوي الذي يدرس فيهس .................   .

 ..........................................   .التوقيعس    

  



www.manaraa.com

 

93 

 

 العبارات التي تقيس الكفايات المهنية

 

 الرقم
 التصطيط للتدريس     كفاية                           

 درجة الأدان

1 1 1 7 9 

      يكتب خطة تدريس يوزط عليها المنهج على فترة الدورة .    9

      لوكية المرغوب فيها وبعبارات سلوكية.يحدد جميع الأهداف الس 7

      يحدد جميع الوسائل المعينة والمناسبة ل هداف ، وينوعها. 1

1 
يصف كيفية الربط بين مضمون الن  والواقع ،ويعطي أمثلة واقعية ويقدم تطبيقات 

 عملية .

     

      يحدد خطوات الدرس ، والزمن الذي تقتضيه كل خطوة . 1

      أساليب التقويم المناسبة للتحقق من الأهداف ، وينوعها . يحدد 1

      يصص  وقتاف لأسدلة الطلبة والحوار ، ويصص  وقتاف احتياطياف لأي طار،. 2

      المجاماوطس 

 الرقم

 كفاية التمهيد للدرس
 درجة الأدان

1 1 1 7 9 

8 
 س بأسلوب شائق.يجذب انتباه الطلبة ويجنبهم المشتتات ، ويقدم للدر 

     

      يثير أسدلة تعطي فكرة عن موضوط الدرس، و يوزعها على الطلبة .  1

99 
كهد للدرس ويقدم له بحدود خمس دقائق، وينهي بكتابة عنوان الدرس على السبورة 

. 
     

      يؤكد القيم التي سيتضمنها الدرس ، ويستمع لأران الطلبة ويعلق عليها.   90

99 
دد لطلبته استراتيجية خاصة تساعدهم في التعلم تتناسب و أهداف الدرس، يح

 ويراعي الفروق الفردية بينهم . 
     

97 
يعرض الوسيلة التعليمية المناسبة لموضوط الدرس و يوجد الجو المناسب للتعلم من 

 خلال إثارة التفكير والتشويق.
     

      لن ،ويشير إلى مشكلة أو ظاهرة يعالجها. يشير إلى حاد  يومي أو تاريصي يرتبط با 91

      المجاماوطس 
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 الرقم

 

 كفاية  عرض الدرس

 

 درجة الأدان

1 1 1 7 9 

91 
يكتب الكلمة الجديدة بصط واضح على السبورة ويقرأها ، ويربطها بالكلمات 

 السابقة .
     

91 
وعة واحدة  ، ويضع ضدها يضع الكلمة الجديدة مع الكلمات المشابهة لها في مجم 

 في جمل مفيدة.
     

91 
يقدم الكلمة الجديدة في مثل شعبي أو حكمة عربية أو قول مأثور.ويقدم المواقف 

 الاجتماعية التي تستصدم .
     

      يقدم المواقف السياسية التي تستصدم بها الكلمة وفي وسائل اشرعلام. 92

98 
هذه الكلمة وطريقة سماعها في الشارط ،ويشجع يعطي الطالب الكلمة العامية من 

 الطلبة على التواصل باللغة خارج الصف.
     

91 
يستصدم اشرشارة عند العجز عن التعبير عما يريد ف،ويستصدم في بع  الظروف لغة 

 الطلبة الأم لشرح فكرة معينة .
     

70 
في  سيطة ويوضحهايصوب أخطان الطلبة فور وقوعها ،ويتغاضى عن بع  الأخطان الب

 نهاية الدرس .
     

79 
يقسم الجملة إلى أجزان ليسهل فهمها ، و يدفع الطلبة إلى تصمين معنى كلمة من 

 خلالها. 
     

77 
يجعل الطلبة يطبقون ما تعلموا من قواعد نحوية في مواقف تواصلية، ويهتم بأ اط 

 التراكيب اللغوية. 
     

       كفانة التواصل لدى الطلبة ، ويتدخل بصورة دبلوماسية .يراعي العوامل المؤثرة في 71

      ينوط طريقة التعليم ويلجأ إلى الأسدلة شرظهار فهم الطلبة. 71

      يستصدم الوسائل بطريقة صحيحة و ينوط في استصدامها  . 71

      ينوط استراتيجيات التعلم ويراعي الفروق الفردية بين الطلبة. 71

      تكلم ببطن ،ويغير سرعة الكلام وناات الصوت بحسب الموقف.ي 72

78 
يطلب من الطلبة القرانة الجهورية وبالسرعة المناسبة ، ويدعو الطلبة إلى استمرار 

 القرانة وعدم التوقف عند الصطأ. 
     

      يسمح للطالب أن يسترسل بالتحد ،ولا يقاطعه إلا إذا ارتكب خطأ يفسد المعنى . 71
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      يستوقف الطلبة عند موقف التطبيق في أثنان القرانة، ويجعل التطبيقات شاملة . 10

19 
يشرك جميع الطلبة في التطبيقات،و يراعي الفروق الفردية بين الطلبة في أثنان 

 التطبيق.
     

      يهتم  بالقرانة الصامتة ، ويطرح أسدلة حول الن  بعدها .  17

      المثيرات ، ويراعي استصدام فترات صمت فعالة .ينوط بين  11

      ينوط بين أ اط التواصل ،وينتقل بمرونة من  ط لأخر . 11

      يقدم مادة علمية سليمة ويبتعد عن الموضوعات الهامشية. 11

11 
يأخذ المبادرة مع الطلبة في مواقف التواصل ،ويغطي التغيرات التي تطرأ على الطالب 

 مواقف التواصل نتيجة شعوره بالقلق وخوفه من الفشل.في 
     

12 
يستصدم أسلوب سرد القص  والنكت بلغته الصاصة ، ويطلب من الطلبة سرد قص  

 مشابهة لها .
     

18 
يستصدم إشارات الوجه لتشجيع الطلبة على استصدام اللغة العربية ،و يحسن مكافأة 

 واصل.الطلبة عندما ينجحون في مواقف الت
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      المجموع: 

 

 كفاية التقويم الرقم
 درجة الأدان

1 1 1 7 9 

      يستصدم اختبارات مبدئية وتشصيصية ، ويحتف  بسجل لأدان الطلبة. 11

      يطرح أسدلة شفوية تتناسب والأهداف،ويشجع الطلبة على التقويم الذاتي. 10

      عي الفروق الفردية في أثنان التقويم .يحدد أخطان الطلبة ويصححها ، ويرا 19

      يقدر درجة تقدم الطلبة داخل الحصة ، وينوط في أساليب التقويم. 17

11 
يقدم برامج إثرائية وعلاجية تناسب وحاجات الطلبة، ويراعي مشاعر الطلبة في أثنان 

 التقويم . 
     

      صة ، ويحمله معه للحصة .كتلك سجلاف يسجل فيه ملاحظاته ومعلوماته الصا 11

11 
يحدد المستوى الذي يريد أن يكون طلبته عليه، ويحدد اختبارات لكل مستوى من 

 مستويات التعلم.
     

      المجموع: 

 

 الرقم

 كفايةالصفات الشصصية

 

 درجة الأدان

1 1 1 7 9 

      يرتدي ثياباف لائقة ، ويعتد ينفسه. 11

12 
نان الحديث ، ويتحرك باتزان داخل الصف. يلاح  وقوعه بالصطأ لا يتردد في أث

 ويتجنب الوقوط به مرة أخرى
     

      يحسن حل المشكلات داخل الصف بتعقل وروية ، ولا يتحيز لبع  الطلبة. 18

      يتكلم بصوت واضح ومسموط ونطق سليم ، وينوط بناات الصوت بحسب الموقف . 11

10 
لحديث، وكتلك الفطنة لتوجيه الحديث إلى الموضوعات التي يحسن يدفع  الطلبة ل

 الحديث فيها .
     

      المرونة في الأدان أثنان متابعة ردود فعل الطلبة والسيطرة العاطفية. 19

      ينادي الطلبة بأسمائهم ،ويهتم بمشاعرهم . 17

      يتحرك بحيوية ومرونة ونشاط، ويتحلى بروح الفكاهة . 11

      المجموطس 
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 الرقم
 كفاية إدارة الصف

 درجة الأدان

1 1 1 7 9 

      يحاف  على النظام ، ويعطي توجيهات واضحة محددة .   11

11 
يتحكم بسرعة تقدكه للدرس بشكل يتناسب ومستوى الطلبة ، ويحر  دائماف على 

 مشاركتهم بالحوار.

     

      ل إجابتهم ويعلق عليها . يراعي مشاعر الطلبة ،ويتقب 11

12 
يحر  على متابعة الطلبة في أثنان الكتابة على السبورة ،ولا يدير ظهره بالكامل  

 للطلبة . 

     

      يقدر الزمن اللازم شرتمام القرانة الصامتة، ويضبط البيدة الصفية في أثنائها.  18

      ، ويظهر حزماف في التصدي لها .  .يحسن التعامل مع المشكلات الطارئة داخل الصف 11

      يهيئ جو الصف وينظمه وينبه الطلبة ليورة الانتباه وترك الأحاديث الجانبية. 10

      المجموطس 
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 ( 7الملحق ) 

 أعضان لجنة تحكيم أدوات الدراسة

 المؤسسة الرتبة والتصص  المحكم ت

 جامعة عمان العربية  لغة العربية.مناهج وطرق تدريس ال أ.د سمير استيتية 9

 جامعة عمان العربية  مناهج وطرق تدريس اللغة العربية. أ.د يوسف مناهة 7

 الجامعة الهاشمية مناهج وطرق تدريس اللغة العربية. أ.د طه الدليمي 1

 مؤسسة الزاجل الهندسية هندسة تحليل بيانات إحصائية. مهندسة منال المتي 1

 جامعة عمان العربية  مناهج وطرق تدريس اللغة العربية. كيلانيد. أحمد ال 1

 الجامعة الأردنية مساعد رئيس مركز اللغات. د.عوني الفاعوري 1

 الجامعة الأردنية معلم لغة عربية للناطقين بغيرها . د.خالد أبو شيصة 2

 ردنيةالجامعة الأ معلم  لغة عربية للناطقين بغيرها /ماجستير. خالد القضاة 8

 الثقافة العسكرية معلم لغة عربية وموجه.   عقيد د. محمد هلالات 1

 معهد اللغات العسكري رئيس شعبة اللغة العربية للناطقين بغيرها. عقيد علي النعوابم 90

 معهد اللغات العسكري رئيس قسم تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها. رائد عبد الله جميل هدبان 99

 معهد اللغات العسكري معلم لغة عربية للناطقين بغيرها / اشريطالي. نذيرعبيدالله العناسوه رائد 97

 معهد اللغات العسكري معلم لغة عربية للناطقين بغيرها. نقيب محمد عارف شلول 91

 معهد اللغات العسكري معلم لغة عربية للناطقين بغيرها / التري. مقدم مصلح خليفات 91

 جامعة عمان العربية مدير مجلس المنظمات والجمعيات اشرسلامية. المبيضينحسن علي  91

 جامعة اليرموك معلم لغة عربية للناطقين بغيرها ومشرف. د. أحمد أبو دلو 91

 جامعة اليرموك معلم لغة عربية للناطقين بغيرها. د. عمر عكاشة 92

 جامعة آل البيت ة.مناهج وطرق تدريس اللغة العربي د. حمود محمد عليمات 98

 جامعة آل البيت معلمة لغة عربية للناطقين بغيرها. د.آمنة الحايك 91

 جامعة الزرقان الأهلية معلم لغة عربية للناطقين بغيرها. د. أحمد زغلول 70

 جامعة عمان العربية  مناهج وطرق تدريس اللغة العربية / الدكتوراه. د. بشير الزعبي 79
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 (1الملحق)

 اح اشرجابة النموذجية لاختبار تحصيل الطلبةمفت

 الاسمس...................... .                                 العلامة النهائيةس...............

 الرتبةس.................... .                                   العلامة المستحقةس..........%.

 .. .                                    المجموعة/ الشعبةس...........الجامعةس................

 

 اشرجابة السؤال اشرجابة السؤال اشرجابة السؤال

 د ج ب أ 19 د ج ب أ 79 د ج ب أ 9

 د ج ب أ 17 د ج ب أ 77 د ج ب أ 7

 د ج ب أ 11 د ج ب أ 71 د ج ب أ 1

 د ج ب أ 11 د ج ب أ 71 د ج ب أ 1

 د ج ب أ 11 د ج ب أ 71 د ج ب أ 1

 د ج ب أ 11 د ج ب أ 71 د ج ب أ 1

 د ج ب أ 12 د ج ب أ 72 د ج ب أ 2

 د ج ب أ 18 د ج ب أ 78 د ج ب أ 8

 د ج ب أ 11 د ج ب أ 71 د ج ب أ 1

 د ج ب أ 10 د ج ب أ 10 د ج ب أ 90

 د ج ب أ 19 د ج ب أ 19 د ج ب أ 99

 د ج ب أ 17 د ج ب أ 17 د ج ب أ 97

 د ج ب أ 11 د ج ب أ 11 د ج ب أ 91

 د ج ب أ 11 د ج ب أ 11 د ج ب أ 91

 د ج ب أ 11 د ج ب أ 11 د ج ب أ 91

 د ج ب أ 11 د ج ب أ 11 د ج ب أ 91

 د ج ب أ 12 د ج ب أ 12 د ج ب أ 92

 د ج ب أ 18 د ج ب أ 18 د ج ب أ 98

 د ج ب أ 11 د ج ب أ 11 د ج ب أ 91

 د ج ب أ 10 د ج ب أ 10 د ج ب أ 70

 مع أطيب الأمنيات
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 (1الملحق)

 تعليمات اختبار تحصيل الطلبة

 صديقي دارس اللغة العربيةس

السااالام عليكم ورحمة الله وبركاته، أهلاف وساااهلاف بك في مركز تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، يهدف هذا 

 بية وأهلها، يرجى إتباط الآتيسالاختبار إلى قياس مستوى تواصلك اللغوي مع اللغة العر 

 استصدام قلم الرصا  حتى يسهل عليك تعديل اشرجابة. .9

 استصدام مفتاح اشرجابة المرفق للإجابة عن أسدلة الاختبار. .7

 لا تستغرق وقتاف طويلاف في التفكير في اشرجابة، لتتمكن من متابعة الاستماط إلى باقي الأسدلة. .1

 اشرجابة الصحيحة.لا تستعن بالآخرين في التعرف على  .1

 احتف  بورقة اشرجابة حتى يطلب منك تسليمها. .1

 حدد الصانة التي تشير إلى اشرجابة الصحيحة على النحو التاليس .1

 (          )ج(          )د(ب)أ(           )

 . ارفع يدك للإشارة بوجود خلل في جهاز تسجيلك.2

    

 مع أطيب الأمنيات
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 (1الملحق)

 طلبةاختبار تحصيل ال

 الاسمس.....................                                   العلامة المستحقةس...............

 التاريرس....................                                    العلامة النهائيةس.............

 الجزن الأول

 

ما   –جامعة الأردنية في كلية التمري  عند يوسااف بنت جميلة اساامها  فاطمة، وهي طالبة في ال

ولقد تقدم لصطبتها إبن عمها محمود الذي يدرس في جامعة مؤتة كلية العلوم العسكرية. سأل  –شاان الله 

 يوسف ابنتهس هل توافقين  سكتت فاطمة.     

 الأسدلةس

 .   " سكتت فاطمة  " هذا يعني أنهاس9

   تسمع السؤال.   -أ

 موافقة.  -ب

 قة.غير مواف  -ج

 خائفة. -د

 . الموضوط السابق هوس7

 سياسي. -أ

 اجتماعي. -ب

 تاريصي. –ج 

 اقتصادي. -د   

              

 . الجملة المعترضة في الن  السابق هيس1

 عند يوسف ثلا  بنات. -أ

 تقدم لصطبتها إبن عمها. -ب 

 ما شان الله. -ج 
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 سكتت فاطمة. -د 

 . القرانة السليمة لكلمة  " كلية " هيس1

 لليية.ك –أ 

 كلية. –ب 

 كللية. –ج 

 كليية. –د 

 

 . "  سكتت فاطمة "  هيس1

 سكوتة. –أ 

 سكيتة. –ب 

 ساكتة. -ج 

 سكتة.  –د 

 

 . هل توافقين....... الزواج من إبن عمك س1

 في. –أ 

 من. –ب 

 عن. –ج 

 على. –د 

 

 . هل توافقين...... علامة الترقيم المناسبة هيس 2

 علامة الاستفهام )؟( -أ 

 النقطة ).(  -ب 

 الفاصلة )،(  -ج 

 علامة التعجب) !( -د 
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 . سأل يوسف بناته الثلا ...........8

 هل توافقين. -أ 

 هل توافقان. -ب 

 هل توافقون. -ج 

 هل توافقن. -د 

 

 . محمود سيتصرج من جامعة مؤتة.........1

 ا سمح الله.  -أ 

 إن شان الله. -ب 

 لا حول ولا قوة إلا لله. -ج 

 لا قدر الله. -د 

 

 . محمود سيتصرج من جامعة مؤتة ........90

 ميكانيكي. –أ 

 ضابط صف. -ب 

 ضابط. –ج 

 سائق. –د 

 

 . عند يوسف بنت جميلة وعندي..........99

 ثلا  بنت جميلة. -أ 

 ثلاثة بنات جميلات. -ب 

 ثلا  بنات جميلة. -ج 

 ثلا  بنات جميلون. -د 
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 . يوسف هو............ محمود. 97            

 إبن أخت.  -أ 

 عم.  –ب 

 خال. –ج 

 إبن أخ.  -د 

 الجزن الثاني 

سااندرو ضاابط من رومانيا يدرس اللغة العربية في معهد اللغات العسكري ويرغب في السفر إلى 

ق بلده، فهو يشاجعه بحرارة ولكنه لا يستطيع الانتظار المانيا لحضاور مباراة كرة القدم، سايلعب فيها فري

حتى المبااراة النهائية لأنه مشاااغول جداف في الأردن وعنده امتحان نهاض في اللغة العربية، يقول سااااندرو  

 الامتحان صعب والمعلمة قاسية و ترغب عن كرة القدم.

 الأسدلةس

 .  ما ساندرو ؟91

 ساندرو ممرض. -أ 

 ساندرو ضابط. -ب 

 ساندرو لاعب. -ج 

 ساندرو سائق.  -د 

 . ساندرو ضابط من رومانيا، هو........91

 رومانيان. –أ 

 روماني. –ب 

 رومانتيك. –ج 

 رومانياني.  –د 

 ( يعود لاس ه.  فهو يشجعه بحرارة، الضمير في كلمة)  يشجع91

 المعهد العسكري. -أ 

 ساندرو. –ب 

 فريق كرة القدم. -ج 

  المباراة. -د 
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 . هذا يعنيسبحرارة . فهو يشجعه19

 لا يشجع الفريق. -أ 

 يشجعه بقوة. -ب 

 لا يحب كرة القدم. -ج 

 ساندرو مري . -د 

 .ساندرو يرغب  في كرة القدم والمعلمة ترغب عن كرة القدم. هذا يعنيأن ساندروس92

 لا يحب كرة القدم والمعلمة تحبها.  -أ 

 يحب كرة القدم والمعلمة تحبها. -ب 

 لا يحب كرة القدم والمعلمة لا تحبها. -ج 

 يحب كرة القدم والمعلمة لا تحبها.  -د 

 . لا يستطيع ساندرو انتظار المباراة النهائية لأنهس98

 لا يحب كرة القدم. -أ 

 مشغول جدا وعنده امتحان. -ب 

 المعلمة لا تحب كرة القدم. -ج 

 المعلمة قاسية. -د 

 ان صعب. علامة الترقيم المناسبة هنا هيس. يقول ساندرو......  الامتح91

 نقطتان شارحتان      )س (  -أ 

 علامة استفهام      )؟( -ب 

 علامة تعجب       )!( -ج 

 الفاصلة             )،( -د 

 . المعلمة قاسية. عكس كلمة قاسية هيس70

 متفائلة. -أ 

 صعبة. -ب 

 متكاة. -ج 

 طيبة. -د 

  



www.manaraa.com

 

116 

 

 النهائية. جمع كلمة مباراة هوس المباراةضور . ساندرو لا يستطيع ح79

 مباراةات. -أ 

 مباراتات. –ب 

 مباريات.  –ج 

 مبارايات.  –د 

 . لا يستطيع ساندرو الانتظار......... المباراة النهائيةس77

 عن. –أ 

 في. -ب 

 من. –ج 

 إلى.  –د 

 ب فيها فريق بلده.. سيسافر ساندرو إلى المانيا لحضور مباراة كرة القدم....... سيلع71

 الذين. –أ 

 التي. –ب 

 الذي. –ج 

 اللواتي.  -د 

 . ساندرو يشجع فريق بلده، ونحن............فريق بلدنا  .71

 نشجع. -أ 

 يشجع. -ب 

 يشجع.  -ج 

 تشجع. -د 
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 الجزن الثالث

 . أنا أدرس، وهم...........71

 يدرسان. –أ 

 تدرسان. -ب 

 تدرسون. –ج 

 يدرسون. –د 

 هي تلعب وهما.......... .71

 تلعبون. –أ 

 تلعبين. –ب 

 تلعبان. –ج 

 تلعبن. -د 

 . هي ترسم  وهن..........72

 ترسمون. -أ 

 ترسمان. -ب 

 ترسمين. -ج 

 يرسمن. -د 

 . هو يدرس درسه ونحن.............78

 يدرس دروسنا. -أ 

 ندرس دروسنا. -ب 

 ندرس درس. -ج 

 تدرس دروسنا. -د 

 عل زميلتك ألينا ؟. ماذا تف71

 تأكل الحلوى.  -أ 

 انها تأكل الحلوى. -ب 

 إنها تأكل الحلوى. -ج 

  إنها يأكل الحلوى. -د 
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 . سيذهب يوسف إلى بيروت............10

 أمس. –أ 

 قبل أمس.  -ب 

 قبل أسبوط. -ج 

 غداف. –د 

 . تكلم يوسف مع صديقه محمود........ عائلته.19

 في  -أ 

 من –ب 

 عن  -ج 

 على  -د 

 . دخلت المعلمة......... الصف وخرج المعلم.17

 إلى –أ 

 من –ب 

 عن –ج 

 في –د 

 

 . دخلت المعلمة الصف، وخرج المعلم.........11 

 فيه. –أ 

 عنه. –ب 

 منه. –ج 

 إليه.  –د 

 . كشف الطبيب......... صدر المري . 11

 إلى -أ 

 من -ب 

 عن -ج 

  في –د 
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 ....... السفر. .   توافق الزوجة....11

 إلى -أ 

 من -ب 

 عن -ج 

 على  -د 

 . تزوج يوسف....... فتاة رومانية.11

 على  -أ 

 إلى  -ب 

 من  -ج 

 عن  -د 

 . فتح يوسف الباب، الباب...........12

 مغلق. –أ 

 مفتوح. –ب 

 فاتح. –ج 

 غالق. -د 

 . السمان صافية، هذه الجملة هيس18

 جملة فعلية. -أ 

 ة.جملة اسمي -ب 

 جملة معترضة. -ج 

 شبه جملة. -د  

 . يكره الله الكاذب. هذه الجملة هيس11

 جملة فعلية. -أ 

 جملة اسمية. -ب 

 جملة معترضة. -ج 

 شبه جملة. -د 
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 الجزن الرابع

 . محمود معلم كيميان، وهو دائماف في...........س10

 النادي. –أ 

 المصتا. -ب 

 المستشفى. –ج 

 المقهى. –د 

 سف معلم جغرافيا وهو دائماف يحمل........س. يو19

 سماعة. –أ 

 مفك. –ب 

 قدوم. –ج 

 خريطة. –د 

 . ليلى معلمة حاسوب وهي دائماف في............س17

 قاعة التنس. -أ 

 قاعة الكمبيوتر. -ب 

 قاعة المصتا. -ج 

 قاعة السباحة. -د 

 .س. فاطمة معلمة لغة إنجليزية، وهي دائماف تحمل.........11

 مصرطة. –أ 

 خارطة. –ب 

 سكيناف. –ج 

 قاموساف. –د 

 

 . إنها والدة زوجتي وهي..............س 11

 حفيدتي.–أ 

 زوجتي. –ب 

  أمي. -ج 
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 حماتي. -د 

 . هو جدي وأنا..........س11

 حفيده. –أ 

 إبنه. –ب 

 عمه. –ج 

 خاله. -د 

 ......س. قالت الزوجة للزوج ستأتي أمي، عقد الزوج حاجبيه هو..11

 مسرور. –أ 

 غضبان. -ب 

 عطشان.   –ج 

 متفائل. –د 

 . طلبت الزوجة من الزوج نقوداف، حرك الزوج رأسه إلى اليمين واليسار، هو........س12

 موافق. -أ 

 راف . –ب 

 غضبان. -ج 

 متردد.   -د 

 . قال يوسف سوف نذهب إلى حمامات ماعين، رفع محمود إبهامه هو..........س 18

 موافق. –أ 

 راف . -ب 

 غضبان . -ج 

 غير موافق.  -د 

 

 . سألك بدوي من أين أنت ؟ فقلتس أنا روماني. وضع البدوي يده على رأسه، هذه الحركة تعنيس11

 الاحترام والتقدير. -أ 

 الغضب والحزن. -ب 

  السرور والسعادة. -ج 
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 الفرح والسرور. -د 

 ة زهور تكتب عليهاس . رزق صديقك العربي بمولود، سترسل له باق10

 لا حول ولا قوة إلا لله. -أ 

 ماوك يتربى في عزك. -ب 

 ماوك على الأرض. -ج 

 جزاك الله خيراف. -د 

 . قدم لك صديقك العربي مساعدة، ستقول لهس  19

 لا حول ولا قوة إلا لله. -أ     

 ماوك يتربى في عزك. -ب 

 ماوك على الأرض. -ج 

 جزاك الله خيراف. -د 

 . صديقك العربي في مشكلة لا تستطيع حلها، ستقول لهس17

 لا حول ولا قوة إلا لله. -أ       

 ماوك يتربى في عزك. -ب 

 ماوك على الأرض. -ج 

 جزاك الله خيراف. -د 

 . اشترى صديقك الأردني حذان جديداف، ستقول لهس 11

 لا حول ولا قوة إلا لله. -أ 

 ماوك يتربى في عزك. -ب 

 ماوك على الأرض. -ج 

 جزاك الله خيراف. -د 

 . عاد صديقك الأردني من الحج، ستقول لهس11

 لا حول ولا قوة إلا لله. -أ 

 ماوك يتربى في عزك. -ب 

 ماوك على الأرض. -ج 
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 حجاف مباركاف. -د 

 . قال لك صديقك الأردنيس من فضلك افب لي تلفون، هذا يعنيس11

 اشتري لي تلفون.  -أ 

 حطم لي التلفون. -ب 

 انتظر مني تلفون. -ج 

 اتصل لي تلفونياف. -د 

 . قال يوسف لصديقه لا بد من شران آلة لحف  الطعام طازجاف، هذه الآلة هيس11

 غسالة. –أ 

 ثلاجة. –ب 

 مكواة. -ج 

 فرن.  –د 

 . قال يوسف لصديقةس حنفية الحمام مكسورة، لا بد من طلبس12

 طبيب. –أ 

 جي (.سباك ) مواسر  -ب 

 معلم. –ج 

 ميكانيكي.  –د 

 . قال محمودس سأذهب إلى.......... لشران دوان.18

 المطار. –أ 

 السوق. –ب 

 الصيدلية. -ج 

 الصالون. –د 

 . قال محمود سأذهب إلى........ لق  شعري.11

 المطار -أ 

 السوق -ب 

 الصيدلية  -ج 
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 الصالون –د 

 

 لي............ قال يوسف سأذهب إلى الطبيب ليكتب 10

 فاتورة حساب. -أ 

 رسالة قصيرة. -ب 

 قصة قصيرة. -ج 

 وصفة طبية.  -د 

 

 مع أطيب الأمنيات بالتوفيق 
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 (1الملحق)

 معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار تحصيل الطلبة

 معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة

9 .65 .22 19 .74 .24 

7 .33 .71 17 .63 .29 

1 .49 .32 11 .65 52 

1 .35 .78 11 .37 54 

1 .73 .35 11 .55 .26 

1 .71 .73 11 .67 .33 

2 .71 .71 12 .59 .34 

8 .61 .71 18 .53 .31 

1 .69 .61 11 57. .38 

90 .27 .69 10 .63 .71 

99 .61 .27 19 .47 62 

97 .69 .61 17 .71 .49 

91 .69 .69 11 .11 .44 

91 .61 .35 11 .64 .31 

91 .76 .73 11 .53 .42 

91 .74         .71 11 .61 33. 

92 .76 .44 12 .57 .23 

98 .63 .44 18 .65 .43 

91 .65 .27 11 .68 .39 

70 .79 .24 10 .59 .41 
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79 .67 .23 19 .35 .35 

77 .59 .37 17 .73 .73 

71 .58 .64 11 .71 .71 

71 .53 .59 11 .71 .71 

71 .73 .53 11 .61 .61 

71 .71 .71 11 .69 .69 

72 .53 .53 12 .27 .27 

78 .55 .55 18 .61 .61 

71 .35 .35 11 .69 .69 

10 .54 .54 10 .35 .35 
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 بسم الله الرحمن الرحيم

 برنامج تدريبي قائم على منحى التواصل في تنمية

 ية لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرهاالكفايات المهن 

 في الجامعات الأردنية

 

 الأستاذ الفاضلس................................................. الموقر.

 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته، وبعدس 

 

 ةيفتجري البااحثاة دراساااة بعنوانس " فااعلياة برناامج تادريبي قائم على منحى التواصااال في تنم

ردنية" ، وفي تحصااايل طلبتهم في الجامعات الأ،  الكفايات المهنية لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها

ولتحقيق ذلك قامت الباحثة بإعداد برنامج  يشامل عدداف  من الوحدات التدريبية ،يتوقع  أن تسهم في 

دت ن منحى تواصااالي ، وقد اعتمتنمياة الكفااياات المهنية لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها ، وم

الباحثة في تصميم هذه الوحدات على  الأدب النظري ، والدراسات السابقة ، وخاة بع  معلمي اللغة 

العربياة للنااطقين بغيرهاا الاذين تم الالتقاان بهم ، وخاتهاا الاذاتية إذ إنها تعمل معلمة للغة العربية 

لوحدات   وموافقتها ل هداف التحقق من فاعلية للنااطقين بغيرهاا، وسااايتم في ضاااون فااعلية هذه ا

 الانامج التدريبي المقترح. 

   

بين أياديكم هاذا الاناامج المقترح لتحقيق الهادف من الدراساااة الحالية ، ولثقة الباحثة بصاتكم 

وتميزكم ، فإنه يطيب لها ويشراافها تفضاالكم بتحديد درجة ملانمة وحدات الانامج المقترح للهدف من 

 راسة ، والتكرم باشرضافة ، أو الحذف ، أو التعديل الذي ترونه مناسباف .الد

 مع جزيل الشكر والامتنان 

 الباحثة س حياة نايف سعيد العدوان
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 بسم الله الرحمن الرحيم

 

 جامعة عمان العربية للدراسات العليا

 كلية الدراسات التربوية العليا

 قسم المناهج وطرق التدريس

    

 التدريبي المقترحالانامج 

 القائم على منحى التواصل

 

-عنوان الأطروحة  -  

 فاعلية برنامج تدريبي قائم على منحى التواصل في تنمية

 الكفايات المهنية لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها 

 وفي تحصيل طلبتهم في الجامعات الأردنية

 

The Effectiveness of a Training Program Based on The Communicative Approach on 

Developing the Professional competences of Arabic Language Teachers for Non-

Native Speakers 

and on the Students' Achievement 

in the Jordanian Universities 

 

 إعداد الطالبةس

 حياة نايف سعيد العدوان

 

 إشراف الأستاذ الدكتورس

 من الهاشميعبد الرح
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 فهرس محتويات الانامج

 المحتوى العنوان الوحدة التدريبية

 
 
 
 
 

 الوحدة التدريبية الأولىس
 
 

 
 اللغة واللغة العربية

  97- 70 

 الأدان اللغوي -
 اللغة أداة اتصال. -
 نظرية المهارات اللغوية. -
 العلاقة بين المهارات اللغوية. -
 مهارات اشررسال. -
 ستقبال.مهارات الا -
 المجالات العامة للاتصال اللغوي. -
 كفاية التواصل اللغوي. -
الاناظاريااة التعليميااة التي ينطوي عليهااا منحى  -

 التواصل.
 أبعاد التواصل اللغوي. -
 دور المعلمين والمتعلمين في منحى التواصل. -
 الكفاية والأدان في الاتصال اللغوي. -

لغة العربية  للناطقين تعليم ال الوحدة التدريبية الثانيةس
 بغيرها.

 79-78 

مسااوغات تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها على  -
 المستوى العام والتربوي.

التطبيقاات العملياة اللازماة في مجاال تعليم اللغااة  -
 العربية للناطقين بغيرها.

اتجاااهااات تعليم اللغااة المهااارات اللغويااة للغااة  -
 العربية.

يس اللغة العربية للناطقين الأساااس النفساااية لتدر -
 بغيرها بطريقة الوحدة التكاملية.

 معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها. -
نظريات التعلم والتعليم في  الوحدة التدريبية الثالثةس

تدريس اللغة العربية للناطقين 
 بغيرها.

 71-11 

 تعريف النظرية.
 قواعد بنان النظرية. -
 علم النفس التربوي.مصادر اشتقاق النظرية في  -
 خصائ  النظرية الجيدة. -
 دور النظرية في العملية التربوية. -
النظريااة التربويااة ومعلم اللغااة العربيااة للناااطقين  -

 بغيرها.
 نظريات التعليم.-
 نظريات اكتساب اللغة  -
 أهمية اشرلمام بنظرية التدريس. -
 نظرية الفروط في تدريس اللغة العربية. -
لأدائيااة واشرجرائيااة لاكتساااااب المهااارات المراحاال ا -

 اللغوية.
طرائق تاادريس مهااارات  اللغااة العربيااة للناااطقين  -

 بغيرها.   
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الاسااتراتيجيات التعليمية في ضااون  الوحدة التدريبية الرابعةس
الماادارس النفسااايااة  ومن منحى 

 تواصلي.
     11- 10 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 استراتيجيات التعلم السلوي. -
 السلوكية. النظرية -
 نظرية بابلوف في التعلم وتطبيقاتها في تعلم اللغة. -
 نظرية ثورندايك وتطبيقاتها في تعلم اللغة؟ -
 نظرية سكو وتطبيقاتها في تعلم اللغة. -
 أنواط الاستراتيجيات.  -
نساق اساتراتيجيات اكتسااب اللغة بحسب تصنيف  -

 اكسفورد.
 أ.الاستراتيجيات المباشرة.

 جيات غير المباشرة.ب.الاستراتي
العوامل المؤثرة في اختيار اساااتراتيجيات تعلم اللغة  -

 من منحى تواصلي.
معلم اللغااة العربيااة للناااطقين بغيرهااا وطرقااه في  -

 الكشف عن استراتيجيات طلبته التعلمية.
 استراتيجيات التدريس المعرفية وغير المعرفية. -
 

لغة العربية مداخل تعلم ال الوحدة التدريبية الصامسةس
 للناطقين بغيرها ومداخل تعلمها.

 19- 11 

 مدخل التعلم التعاوني ودور المعلم  فيه.  

 المدخل الاتقاني ودور المعلم فيه.  

 مدخل تنمية التفكير ودور المعلم فيه.  
 مدخل التعلم الذاتي ودور المعلم فيه. -

اشردارة الصفية لمعلم اللغة  الوحدة التدريبية السادسةس
عربية للناطقين بغيرها وممن ال

 منحى تواصلي.
 10-11 

 مفهوم اشردارة الصفية. -
المفهوم التنفيااذي والتطبيقي للإدارة الصااافيااة من  -

 منحى تواصلي.
دور معلم اللغاة العربياة للناطقين بغيرها في اشردارة  -

 الصفية ومن منحى تواصلي.
 ة.لاشرجرانات الوقائية لمشكلات اشردارة الصفية الفاع -
خصاائ  اشردارة الصافية الفاعلة للإدارة الصفية من  -

 منحى تواصلي.
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تصطيط معلم اللغة العربية  الوحدة التدريبية السابعة س
للناطقين بغيرها للتدريس ومن 

 منحى تواصلي.
 11-21 

 مفهوم التصطيط. -
 عناه عملية التصطيط للتدريس. -
 أهمية التصطيط للتدريس. -
 المنهج والتصطيط. مراحل تدريس -
 خطوات التصطيط للتدريس. -
 مستويات التصطيط. -
 التصطيط للتدريس من منحى تواصلي. -
 خطوات تحديد الأهداف السلوكية. -
 تصنيف الأهداف التعليمية. -
عناااه العمليااة التعليميااة والتصطيط من منحى  -

 تواصلي.
ت الكفايات المهنية والصفا الوحدة التدريبية الثامنةس

الشصصية لمعلم اللغة العربية 
للناطقين بغيرها ومن منحى 

 تواصلي.
 21-81 

 أنواط الكفايات. -
 أبعاد الكفايات المهنية. -
 إعداد المعلمين على الكفايات المهنية . -
برامج إعاداد المعلمين القاائمة على الكفايات المهنية  -

 واتجاهاتها.
ى ضاااون منحالكفاايات المهنية اللازمة للتدريس في  -

 التواصل لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها.
الكفايات المعتمدة لصاافات المعلم الشااصصااية من  -

 منحى تواصلي.

الكفايات المهنية اللازمة لمعلم   الوحدة التدريبية التاسعةس
اللغة العربية للناطقين بغيرها 
لتدريس مهارات اللغة والقواعد 
 النحوية ومن منحى تواصلي.

 81- 18 

الماداخال الحاديثاةلتادريس اللغة العربية للناطقين  -
 بغيرها.

اشرجارانات الماهانيااة التي يطبقهااا المعلم لتطوير  -
 مهارات الاتصال اللغوي.

 كفايات تدريس مهارات اللغة. -
 العناه المشتركة بين المهارات اللغوية. -
 طرائق تدريس القواعد النحوية ومن منحى تواصلي. -
  وذج -

الكفاية التصاطبية في منحى  الوحدة التدريبية العاشرةس
التواصل واستثمار القواعد في 

 تنميتها  
 11-909 

اشرجرانات اللازمااة للمعلم لاساااتثمار التراكيااب  -
 اللغوية في منحى التواصل.

طرائق التقادم في مهاارة التراكياب اللغوياة واختيار  -
 الاستراتيجية المناسبة .

  وذج  -
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كفاية استصدام الوسائل التعليمية  حدة التدريبية الحادية عشرةسالو 
لمعلم اللغة العربية للناطقين 
 بغيرها من منحى تواصلي.

 907-991 

 تعريف الوسائل التعليمية. -
 مصادر الوسائل التعليمية. -
 خصائ  وشروط الوسيلة التعليمية. -
 الثمار التربوية لاستصدام الوسائل التعليمية. -
الوساااائل التعليمية التي يساااتصدمها معلم اللغة  -

 العربية للناطقين بغيرها .
مثاال تطبيقي لاساااتصادام أفلام الفياديو وسااايلة  -

 تعليمية.
دور معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها في استعمال  -

 الوسائل التعليمية في عت تكنولوجيا المعلومات.
الكتب التعليمية في  ضون  تحليل الوحدة التدريبية الثانية عشرةس

 معايير التقويم .
 991-971 

 التقويم ومعاييره. -
 مجالات التقويم. -
 استراتيجيات التقويم. -
 معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها والتقويم. -
 المنهج والتقويم. -
 الكتاب والتقويم. -
 تحليل المحتوى والتقويم. -
 خصائ  أسلوب تحليل المحتوى. -
 داف تحليل المحتوى.أه -
تحلياال المحتوى وتاادريس اللغااة العربيااة للناااطقين  -

 بغيرها من منحى تواصلي.
  وذج . -
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 الانامج التدريبي المقترح القائم على منحى التواصل

 المقدمةس

عزيزي معلم اللغاة العربية للناطقين بغيرها في مراكز تعليم اللغة العربية في الجامعات الأردنية ، 

معهد اللغات العسكري ، أضع بين يديك هذا الانامج التدريبي المقترح القائم على منحى التواصل ،الذي و 

يهدف إلى تنمية الكفايات الأدائية لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها داخل الصااف وفي أثنان التدريس 

جاهات ، التي يتطلبها منحى التواصاال ، . يعتمد الانامج على عدد من المعارف ،والحقائق ، والمهارات والات

والتي من شاااأنها تنمية الكفايات المهنية لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها، لتحقيق الهدف من تعلم 

اللغة الأجنبية،وهو التواصاال مع اللغة وأهلها ، واسااتصدام اللغة في مواقف حقيقية تنمي درجة تواصاال 

بين المعلم والطلبة داخل الصااف ، وذلك بتزويد المعلم بأسااس إرسااال الطالب مع اللغة ،وتحقق التفاهم 

 رسالة تعليمية واضحة ، تنمي مقدرة الطالب على التواصل معها .

يهتم الاناامج المقترح القاائم على المنحى التواصااالي بالكفايات المهنية للمعلم في أثنان التصطيط 

 دة التعليمية ، وتنفيذ الدرس ، وفي التقويم للتأكد منللتادريس ، والتمهياد للتادريس، في أثناان عرض الماا

تحقيق الأهداف المرجوة من تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها ومن منحى تواصااالي ، ويتكون الانامج 

ااة(وحادة تادريبياة، تهادف إلى تنمياة الكفاايات المهنية المتعلقة  التادريبي المقترح         من)اثنتي عشرا

جااهات، والمهارات لدى المعلمين في المراكز اللغوية في الجامعات الأردنية . ويقوم الانامج باالمعاارف، والات

التادريبي المقترح على مجموعاة من الأهداف العامة التي تحققها الأهداف الصاصاااة لكل وحدة تدريبية 

مع هذه  يتلانم،ومجموعة من الأنشااطة والتطبيقات في كل وحدة تدريبية ، وقد تم اختيار المحتوى الذي 

 الأهداف .

يتوقع منك عزيزي المعلم أن تتعرف الأسااس التي يقوم عليها المنحى التواصاالي في تعليم اللغات 

الأجنبياة ، وتعليم اللغاة العربياة للناطقين بغيرها ، والنظرية النفساااية  التي يعتمد عليها هذا المنحى في 

يرها ليمية المناسابة لتدريس اللغة العربية للناطقين بغتدريس المهارات اللغوية ، وأن تتعرف الوساائل التع

من منظور تواصلي ، وتطبيقها بفاعلية في أثنان التدريس ، وأن تتعرف الأنشطة والتمارين المساعدة للتعلم 

التي من شأنها المساعدة في تطبيق اللغة ، ونقلها من مجال المعرفة بقواعدها ومعانيها إلى مجال التوظيف 

 ة اليومية ، والمواقف الاجتماعية ،في الحيا
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ومساااعدة الطلبة على اسااتصدامها بغرض التواصاال مع أهلها ، و بطريقة وظيفية تحقق الفهم واشرفهام ،  

مما يزيد في درجة كفايتك المهنية في أثنان تدريساها ، ويتوقع منك أيضااف عزيزي المعلم أن تستعين بأحد  

أنسااابهاا لتقويم تقدم طلبتك نحو الأهداف التعليمية المرجوة من وساااائال التقويم ، وتتعرف أنجعهاا و 

 تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها من منحى تواصلي .

بتنمية الكفايات المهنية للمعلم داخل الصااف بالتعريف   -عزيزي المعلم   -ساايهتم هذا الانامج 

ته تواصاااله مع طلبته،والتي تعزز ثق بالكفايات الشاااصصاااية التي يجب أن كتلكها المعلم  لتنمية درجة

بنفساااه.لقاد تم تحاديد أهداف عامة للانامج التدريبي المقترح ، وتم تحديد المحتوى المعرفي واشرجراض ، 

وقد روعي أن يتناسااب هذا المحتوى مع الأسااس النظرية للكفايات الأساااسااية للمنحى التواصاالي ، والتي 

 ريبية وهيسحددتها المراجع الأدبية والدراسات التج

 كفاية التراكيب اللغوية .  -      

       الكفاية الاستراتيجية  -      

 الكفاية التصاطبية،   -      

    الكفاية الشصصية .  -      

وقد وضاحت الكيفية التي يتم فيها توظيف المحتوى لتنمية الكفايات الأسااسية التي يقوم عليها 

بيقية ، يقوم بها المعلم لتنمية درجة تواصاااله مع طلبته ؛ إذ تعد منحى التواصااال وبصاااورة إجرانات تط

الكفايات المهنية من الوسااائل المهمة في تقويم أدان المعلمين في التدريس ،وتعد كل كفاية فقرة من فقرات 

أدان المعلم ، وفي ضون أدان المعلم ككن تقويم سلوكه، والحكم عليه بطريقة موضوعية تتسم بالدقة ، وكل 

 ما يتطلبه الأمر في هذا المجال هوس

إعادة صاياغة الكفايات بطريقة تصف سلوك المعلم ، بعبارات سلوكية قابلة للملاحظة والقياس ، فعلى  -9

 سبيل المثال من كفايات التصطيط للدرس التي ككن صياغتها بالطريقة الآتيةس   

 أن يحلل المعلم مادة الدرس.  -     

 طة بشكل منظم يسهل الرجوط إليها عند الحاجة .أن يكتب المعلم الص  

 أن يحدد المعلم أهداف الدرس السلوكية . 

 أن يتقن المعلم إعداد الأنشطة اللازمة لتحقيق الأهداف الصاصة بالدرس . 
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 أن يحدد المعلم الوسائل التعليمية الملائمة ومواضع استصدامها في الدرس .  

ويم، ووسااائله، للتحقق من درجة تحقق أهداف أن يحساان المعلم اختيار أساااليب التق 

 الدرس.

بعد صاااياغة الكفايات المهنية اللازمة للمعلم في تدريس كل مادة وفق ما تقدم ، توضاااع الكفايات في  -7

 استمارة ملاحظة، بحيث تشكل كل كفاية فقرة من فقرات الاستمارة ،وتوزط الفقرات وفق مجالاتها.

ن المعلم في كل كفاية تمت عملية توصااايف الأدان لكل كفاية، بحيث ولغرض التحقق من مساااتوى أدا -1

يكون أمام كل كفاية ساالوكية عدة مسااتويات تصااف أدان المعلم ، وتم تصصااي  درجة لكل مسااتوى ، 

 وبواسطة جمع الدرجات المتحققة لكل كفاية ككن الحصول على درجة تقويم نهاض لأدان المعلم .

 التدريبي س  المقدمة التمهيدية للانامج

ستلتقي الباحثة أفراد الدراسة ) المجموعة التجريبية (،الذين سيصضعون للانامج التدريبي المقترح ،في 

 الجامعات الأردنية ، وستقدم لدراستها ولانامجها عن طريقس

لى عتقديم فكرة عامة عن تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها ، والجهود المبذولة في هذا المجال   -

 صعيد  الأردن والوطن العربي  .

تقاديم فكرة عااماة عن الاناامج التدريبي المقترح  ، القائم على منحى التواصااال في تدريس اللغة  -    

العربياة للناطقين بغيرها س مكوناته ، أهدافه ، والأنشاااطة التي يحتويها ، والتطبيقات والفترة الزمنية 

 .المستغرقة ، وأهميته للمشاركين به 

تأكيد أهمية تنفيذ الأنشطة ، والوسائل التعليمية ،والزيارات الصفية في أثنان فترة التدريب للمعلمين  -   

 ، والزيارات الميدانية .

 أهداف الانامجس

يهدف برنامج التدريب أن يكون معلمو اللغة العربية للناطقين بغيرها قادرين على تدريس اللغة 

كفاية، وذلك بتوفر الكفايات المهنية اللازمة لتنمية الأدان من منحى تواصااالي ، العربية لغير أهلها بقدرة و 

 ولتحقيق هذا الهدف وجب أن يتضمن الانامج المقترح المجالات الآتيةس

س دروساف نظرية في علوم اللغة المصتلفة،من دون التركيز على  النحو وحده ، ويتوجب على المجال الأول 

عدم تكريس مفهوم المهم و الأهم بين فروط اللغة ،ومهاراتها ؛فاللغة كل متكامل المدرسيين في الجامعات 

 ،وأي خلل في أي جزن منها كتد أثره إلى الأجزان الأخرى .
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أن يتضمن الانامج بع  المواد التربوية ، فالمدرس يعد للتعامل مع المتعلمين ولا بد من المجال الثاني س 

س التربية، وعلم النفس ،ونظريات التعلم و طرائق التدريس ، وبنان المنهج ، إحاطته بصلفية معرفية عن أس

 والتقنيات المعينة ،وكيفية التعامل معها . ولاستفادة منها و أدامتها ، ومتى تستصدم. 

 مسوغات الانامج التدريبي المقترحس

ه قترح ، ومن هذلا بد من مساااوغات واضاااحة تساااتند إليها الباحثة لبنان الانامج التدريبي الم 

 المسوغات س

ازدياااد الاهتمام بتاادريس اللغااات الأجنبيااة لغير أهلهااا ومنهااا تاادريس اللغااة العربيااة  

 للناطقين بغيرها ،بوصف اللغة وسيلة لتفاهم والتقارب بين الشعوب.

قلاة اهتمام معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها بالكفايات المهنية اللازمة لتواصااالهم  

 . مع طلبتهم

ازديااد التوجاه لتنمياة الكفااياات المهنياة  للمعلم وتفعيل دور المعلم اشريجابي بدلاف من  

 الاعتماد على الدور التقليدي لمعلم اللغة لغير أهلها . 

مسااااعدة الطلبة على تعلم اللغة لأغراض التواصااال والتعبير الجيد والاساااتماط المثمر ،  

 الب جاهزة .وليس تدريس اللغة بشكل قواعد جامدة أو قو 

وجود ضاعف في أدان معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها أكدته الدراسات ، والبحو   

 العلمية     السابقة.

التوصاايات التي انتهت إليها المؤتمرات،والندوات اللغوية المهتمة بتدريس اللغة الأجنبية  

 لغير أهلها ،وتدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها .

تمام باالاتجااه التواصااالي والنظرياة الوظيفية التي تؤكد فورة تعلم اللغة ازديااد الاه 

 لتوظيفها في مجالات الحياة اليومية .

قلة معرفة معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها بالكفايات المهنية الواجب التسلح بها ،  

 .والصفات الشصصية الواجب التحلي بها لرفع درجة أدائهم في أثنان التدريس 
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الانفجار المعرفي والحاجة إلى التمكن من اللغة الجديدة بعامة واللغة العربية بصاصة في   

 فهم الرسالة المنقولة في وسائل اشرعلام وغيرها .

التطور الملحو، في طرائق التادريس وقلة الاهتمام بهذه الطرائق في مجال تدريس اللغة  

 العربية للناطقين بغيرها .

لحكومية والجامعات الرساامية والصاصااة لهذا التصصاا  ، إذ يقوم إهمال المؤسااسااات ا 

بمهماة تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها عدد من حملة بكالوريوس اللغة العربية ، 

من دون الاهتمام باالجاانب التربوي واشرعداد المهني لهؤلان المعلمين، ولا يتعرضاااون إلى 

 مة ، التي تحتاج إلى علم وفن.دورات إعداد أو تدريب ، للقيام بهذه المه

 أسس بنان الانامج التدريبي المقترحس

يتطلب الانامج التدريبي المقترح وضاع أسس واضحة ومحددة ، تكون أساساف يرتكز عليها في 

 إعداده وتنفيذه ونجاحه، ومن هذه الأسسس

لغة ي التحادياد الأهاداف العاامة المناسااابة للكفايات المهنية، المراد تنميتها لدى معلم 

 العربية للناطقين بغيرها بغرض تنمية درجة تواصلهم مع طلبتهم .

درجة كفاية المعلم المهنية هي حصايلة ما كتلكه من كفايات مهنية وشصصية ، وتقديم  

 هذه الكفايات للمعلم وبشكل متكامل تنمي درجة تواصله مع طلبته .

جة التي يعتقدون أنها تسهم في در مراعاة حاجة المعلمين للتدريب على الكفايات المهنية  

تواصالهم مع طلبتهم وتنمي كفاياتهم المهنية ، والتي حددها الأدب النظري والدراسات 

 السابقة .

 ملانمة المحتوى التدريبي للانامج المقترح والأهداف العامة من تصميمه. 

كا في الاهتمام الأ تأكيد  مهاراتي التحد  والاسااتماط لدى الطلبة والتي على المعلم إعطائها -

المنحى التواصاالي بوصااف اللغة وساايلة للتواصاال بين بني البشراا، من دون إغفال المهارات 

 اللغوية الأخرى.
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أهمية اساتصدام الوسااائل التعليمية لضامان تعلم أكثر جودة ، وتوظيف أكثر من حاسااة  

 .لدى الطالب مما ينمي درجة كفاية المعلم الأدائية وتواصله مع الطلبة 

يقوم المنهج على المنحى التواصااالي الاذي ينمي درجاة كفااية المعلم المهنية وتنمي من  

 درجة تواصله مع الطلبة .

 محتوى الانامج س

كثال اختياار المحتوى التادريبي أهمياة في تنميااة الكفاايااات المهنياة لمعلمي اللغاة العربيااة 

ية ن يتوزط الانامج على وحدات تدريبأ  -الباحثة  -للناطقين بغيرها من منحى تواصاالي ؛ لذا رأت 

مزودة بأنشاطة ،تهدف إلى قياس مستوى استفادة المعلمين )عينة الدراسة( من الوحدة التدريبية 

،والتأكد من تحقيق الوحدة التدريبية ل هداف الصاصاااة التي حددت لها ، وقد تضااامنت هذه 

مية منها في أثنان التدريس، بغرض تنالوحادات بع  النماذج المقترحة ،التي ككن للمعلم اشرفادة 

كفاياته المهنية ، معتمدة على الأدب النظري ، وخاتها الشاااصصاااية في مجال تعليم اللغة العربية 

للنااطقين بغيرهاا ، وإطلاعهاا على تجارب بع  الدول العربية والأوروبية في مجال تدريس اللغة 

 فرصاااة زيارة هذه المراكز اللغوية في -للباحثة  -العربية لغير الناطقين بها ، سااايما وانه قد أتيح 

 رومانيا ، واليونان وبريطانيا ،واشرطلاط على سير العمل فيها .

وسااايتم توزيع الانامج التدريبي المقترح على عينة الدراساااة ، في الجامعات الأردنية ومعهد 

 انامج السابق . ( وحدة تدريبية موزعة على فهرس محتوى ال97اللغات العسكري ، والمكون من)

 المستهدفون بالتدريبس

الاناامج التادريبي المقترح يساااتهدف معلمي اللغة العربية الذين يعملون بمهنة معلم لغة 

عربياة للنااطقين بغيرهاا في الجاامعاات الأردنية ومراكز تعليم اللغة العربية، من حملة شاااهادة 

ليا في مناهج  اللغة العربية وطرائق البكاالوريوس في اللغاة العربية ، ومن حملة الشاااهادات الع

 تدريسها .

 دور المعلم المتدرب في الانامج التدريبي المقترحس

 يؤمل من المعلم المنفذ للانامج التدريبي المقترح ، أن يعمل على ما يأتي س

تقادير أهمية اشرعداد والتدريب في رفع كفايات المعلم المهنية ، والعمل على اشرفادة من  

 لتدريبية المقدمة ما أمكن .المادة ا
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إبادان تجااوب  للاتجااهاات اشريجابية ، التي يهدف الانامج إلى تنميتها وتكوينها لديه ،  

 ورغبتة في التدريب.

ممارساااة دور القادوة لطلبته ولزملائه المعلمين في التقيد بأهداف الانامج ، والعمل ما  

 أمكن على إنجاحه .

ة ، والتادريباات ، والنماذج التي اشاااتمال عليهاا الانامج اشرفاادة ماا أمكن من الأنشاااطا -

والتوصاااياات المتعلقاة بالكفايات المهنية للمعلم، لضااامان أكا قدر  ممكن من الفائدة 

 واشرسهام في تحقيق الانامج لأهدافه ، وانتقال أثره إلى طلبته .

يق ، ولتحقدعم الطلبة الصجولين وتشاجعهم ، لضمان أكا قدر ممكن من تواصلهم معه  

 درجة تحصيل جيدة لديهم ومن منحى تواصلي .

تطوير نقاشات وتفاعلات صفية بين الطلبة ، ويشجعهم على المشاركة في هذه النقاشات،  

 للإسهام في إنجاح الانامج ، وتحقيق أهدافه.

تهيدة مواقف وفر  حقيقية للطلبة ، للإفادة من مواقف التواصااال التي يهدف الانامج  

 ب المعلم عليها لحث الطلبة على التفكير واشربداط.إلى تدري

تشااجيع التقدم الذي قد يحرزه الطلبة نتيجة للتدريب ، ويحاف  على مساااتواه ، ويبين  

 للطلبة أهميته .

 دور الطالب الصاضع معلمه للانامج التدريبي المقترحس

 ي المقترح أنسيؤمل من الطالب الذي يؤدي دوراف مهماف وفاعلاف في الانامج التدريب 

 يستثمر قدراته أفضل استثمار ، مما يحقق له الشعور بالرضا واشرنجاز .  

ينظم خااته وكارس عمليات ذهنية حيوية نشاااطة وفاعلة تم تدريب المعلم على طرق  

 تنميتها لديه .

                                                                                                           يوظف خااته السابقة ليتفاعل بحيوية                                                     

مع المعلم الصاضع للتدريب ، ومع المواقف الصفية التي يدرب المعلم على إنتاجها ويساعد 

 المعلم في خلق هذه المواقف التعليمية .
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للمتعلم في أن يكون متلقيااف دائما ، بل يشاااارك المعلم  لا يتوقف عناد الادور التقليادي 

بحيوية ويكون متفتح الذهن وواعيا لاساااتراتيجيات التعلم التي يجب أن يدربه المعلم 

 عليها.

يظهرحماساااف وانفتاحاف ، وتقبلاف ل فكار، مما يساااعد المعلم في تنمية كفايته ، واشرفادة من  

 الانامج المقترح ما أمكن .

 دراته ، ويتقن مهارات التعلم الذاتي التي سيدربه المعلم عليها ، وينظم خااته .يطور ق 

يعمل فكره وخياله ، ويوظف خااته الساابقة ، ويرحب بالصاات الجديدة ، مما يساعد  

 المعلم في التقدم ويشجعه على العمل بمتعة وحيوية .

 يتسم بالحيوية والنشاط والفاعلية والتعاون. 

 ومات جديدة ، ويظهر أمام المعلم حماساف للتعلم .يبحث عن معل 

 يهتم بالوقت ، ويستصدم إدارة الوقت بشكل جيد. 

 س زمن تنفيذ الانامج

يساتغرق تنفيذ الانامج مدة شاهرين ،إذ سايوزط على المعلمين وسيتم اعتماد طريقة التعلم 

 غاية . حثة لهذه الالذاتي ، ومن ثم قياس درجة تواصل طلبتهم باختبار تحصيلي تعده البا
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 (9الوحدة التدريبية الأولى )

 اللغة واللغة العربية .

 الأهداف  س يتوقع من المعلم المشارك في نهاية الوحدة التدريبية أن يكون قادراف على أن س

 يتعرف الصصائ  العامة التي تتعلق بطبيعة اللغة .  -9

    يتعرف وظائف اللغة العربية.   -7

 امة المتعلقة بطبيعة اللغة ، واللغة العربية.يستنتج الصصائ  الع  -1

 يتعرف نظرية التواصل في اللغة .  -1

 يكون اتجاهاف إيجابياف نحو نظرية المهارات اللغوية .  -1

 يتقن إيجاد علاقات بين المهارات اللغوية لتحقيق التواصل.  -1

يهتم بالرساااالة التي يبثها ، ويوفر الظروف المناسااابة التي تحسااان من ظروف هذه   -2

 الرسائل بحيث توصل الطالب إلى الفهم ،وتحقق التفاهم فيما بينهما.

 يتعرف مجالات الاتصال اللغوي .  -8

 يطور أدائه المهني في عملية تواصله مع طلبته . -1

 المحتوى س

إن وضع تعريف جامع مانع للغة ليس بالأمر اليسير ؛ فقد ظهر في التارير الفكري تعريفات  

رس اللغوية،  والفكرية التي ينتمي إليها علمان اللغة،  وغيرهم من العلمان الذين متعددة تبعاف لتعدد المدا

 اهتموا  بهذه الظاهرة .

قال أبو الفتح بن جني " حد اللغات أصوات يعا بها كل قوم عن أغراضهم ثم قال س وأما تتيفاتها س 

 ون وقيل منها لغي ، إذا هذى س فهي فعلة ، من لغوت أي تكلمت ، وأصلها لغوة ، وقالوا فيها لغات ولغ

 ورب أسراب حجيج كظم     عن اللغى ورفث التكلم

 (( 9117ابن جني ، 

( ،وبالحديث الكريم من قال صه فقد 27وكذلك اللغو قال تعالى " وإذا مروا باللغو مروا كراما " )الفرقان،

نى . وقال الأسنوي في شرح تكلم ويقول ابن الحاجب في مصتته " حد اللغة كل لف  وضع لمع لغا . أي

 منهاج الأصول س 
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( ويعرف هوي سويت اللغة في كتابه مدخل 9121اللغات عبارة عن الألفا، الموضوعة للمعاني ) السيد ، 

لتارير اللغة بأنها س التعبير عن الفكر عن طريق الأصوات اللغوية ،  كما يؤيد ذلك أيضاف عا  اللغة 

ى أن اللغة في جوهرها نظام من الرموز الصوتية ، أو مجموعة من الصور السويسري دي سوسير الذي ير 

اللفظية ،تصتزن في أذهان أفراد الجماعة اللغوية ، وتستصدم للتفاهم بين أبنان مجتمع معين ، ويتلقاها 

ها الفرد عن الجماعة اللغوية عن طريق السماط ، أما العا  اللغوي الأمريكي بلومفيلد س فيعرف اللغة بأن

مجرد سلوك بشري شبيه بما عداه من العادات السلوكية الأخرى ممثلاف بذلك ) المدرسة الوظيفية الشكلية 

( التي سادت في النصف الأول من القرن العشرين والتي تأثرت ) بالمدرسة السلوكية (، أما العا  الأمريكي 

 بلغة ما لفهم وتكوين جمل نحوية المعاه تشومسكي فيعرف اللغة بأنها س ملكة فطرية عند المتكلمين

 وعند تشومسكي أن هناك جانبين يجب الاهتمام بهما لفهم اللغة اشرنسانية. 

الأدان اللغوي الفعلي س وكثل ما ينطق به اشرنسان فعلا، وما يطلق عليه البنية السطحية والكفاية اللغوية ، 

من  دات بعضاااها ببع  في الجمل، وتمكن الفردوهي المعرفة المفترضاااة بالقواعد النحوية التي تربط المفر 

القيام بعدد كبير من التوليدات ،والتحويلات ،فيمكنه توليد تراكيب لغوية متعدد ة  ليساات مكتسبة ، بل 

يولد الفرد مزوداف بها ويطلق عليها الكفاية اللغوية مصطلح البنية العميقة ، والأدان اللغوي ممثلا في البنية 

تياف وهفياف ودلالياف ما يجري في عمق التركيب من عمليات ، والنظام اللغوي ما هو السااطحية ، يعكس صااو 

إلا تدرج من وحدات صاااوتية بسااايطة إلى وحدات فكرية معقدة ، فاللغات كافة لها مجموعات صاااوتية 

محدودة ، وهي الصاوامت والصاوائت ويشتق منها عدد كبير ولا حدود له من الوحدات الكاى والكلمات 

 مل .والج

 اللغة أداة اتصالس 

 إن اللغة أداة لتسجيل الصاات، والتجارب، والأفكار ،والمعلومات على اختلاف العصور .

وهاذه الوظاائف تغطي مجاالات النشااااط اللغوي عناد الفرد في تعاامله مع اللغة فهو يحتاجها 

ن وسيلة تفيد يمية، فاللغة إذللتعبير الشافوي وللقرانة والكتابة في شتى مجالات الحياة الاجتماعية والتعل

الفرد في فهم النواحي الاجتماعية وهي مادة اجتماعية تمكن الفرد من الاتصال بغيره والتفاهم معه ، ومن 

 ( 9188هنا جانت أهمية تعليمها على أساس أهميتها الوظيفية في الحياة ) الركابي ، 

على الاتصال اللغوي الواضح السليم ،  إن الهدف الأساسي لتعليم اللغة هو إكساب المتعلم القدرة

 سوان أكان الاتصال شفويا ،أو كتابيا، وهذا الاتصال لا يتعدى أن يكون بين متكلم ومستمع 
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،أو بين كاتب وقارىن ،وهذا التصااور اللساااني الحديث لتمهيد اللغة يطابق إلى حد بعيد ما نادى به الفكر 

ون يرى أن " اللغات كلها ملكات شبيهة بالصناط ، إذ هي ملكات التربوي عند العرب قدكا ، فهذا ابن خلد

( 119، 9181في اللساان والمعاني ، وجودتها ، وقصورها بحسب تمام الملكة أو نقصانها " )النجار والزريبي ، 

. 

ا بين المعرفة اللغوية والكفاية اللغوية ، فالملكة اللغوية  ا وقاطعف فإبن خلدون كيز تميزاف واضحف

إ ا تحصل بممارسة كلام العرب وتكررها على السمع والتفطر لصوا  تراكبية ، وليست تحصل  عنده

بمعرفة القوانين العلمية ،التي استنبطها أهل صناعة اللسان، ولا تفيد حصول الملكة بالفعل) الوهاب 

 (.7007والكردي وسليمان ، 

 اللغة ومنها س ككن مما سبق استنتاج بع  الصصائ  العامة المتعلقة لطبيعة

 أن اللغة صوتية أما الكتابة فما هي إلا محاولة لتمثيل اللغة المنطوقة . .1

إن اللغاة نظاام متكاامل يصضاااع لقواعد محددة وتتفرط منه أنظمة فرعية هي النظام  .2

 الصوتي والتفي والنحوي والدلالي .

ليست معاني في الألفا، ذاتها إن اللغة رمز المعاني التي هي في ذهن المتلقي مستمعاف كان أو قارئا و   

 إن اللغة قدرة فطرية عامة عند بني البشر . .8

 إن اللغة اجتماعية لا توجد إلا في مجتمع إنساني وهي تصتلف باختلاف المجتمعات . .1

إن اللغة إبداعية فمن عدد محدد من الأصاااوات اللغوية يساااتطيع الفرد أن يولد عددا  .90

 ر تعبيرات جديدة   يسمعها من قبل . كبيراف لانهاية له من الجمل وأن يبتك

 نظرية المهارات اللغوية س

اللغة أداة اشرنسااان للتواصاال والتعبير، ووساايلته الأولى للمعرفة ، وتكوين الصاة وتنميتها ، وهي 

الأسااس الذي تعتمد عليه عملية تربيته من جميع النواحي ، ويعتمد عليها كل نشاط يقوم به سوان أكان 

 ستماط والقرانة أم عن طريق التحد  ، والكتابة بمهارة لغوية تمكنه من تحقيق التواصل . عن طريق الا

المهارة س الساااهولة والدقة والسراااعة واشرتقان والاقتصااااد في الوقت والجهد في أدان عمل أداض أو لغوي ،  

هارات حركية ، وهذه المفالمهارات الأدائية تتطلب اسااتصدام العقل والحركة لذا يطلق عليها المهارات النفساا

ككن أن تكون بسااايطة تتضااامن فعالية واحدة أو عدد قليل من الفعاليات البسااايطة التي ككن تعلمها 

 وممارستها مرة واحدة من دون تجزئتها إلى خطوات .
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هناك أيضااااف المهارات المعقدة التي ككن تعلمها وممارساااتها مرة واحدة وفيها يتبع ما يسااامى بالطريقة  

جزأة في تعليم هاذا النوط من المهاارات ، والوقت الذي يتطلبه تعلم المهارة المعقدة هو أطول بكثير من الم

الوقات المطلوب لتعلم المهاارة البسااايطاة وهذه حقيقة يجب أن يعلمها المعلم ويدركها ويراعي الفروق 

 (. 7001موك والشمري ، الفردية لدى الطلبة فيها لتحسين كفاياته الأدائية في أثنان التدريس ) السا

 ولكي يحقق المعلم الأهداف المرجوة من تعليم المهارات ينبغي عليه الالتزام بالأساسيات التالية س

 تقديم المهارات بشكل متكامل بغرض مساعدة الطلبة في السيطرة عليها . .2

 توفير مواقف التعلم بطريقة تتيح للمتعلم فرصاف للتدرب وممارسة المهارات . .8

 سة والتدريب والتقويم هي أساسيات التدريس والتقويم .الممار .1

 تكامل الأهداف والمحتوى وأساليب التدريس لتنمية هذه المهارات لدى الطلبة . .90

 تحديد أدوار المعلم والمتعلم بكل دقة . .99

 الاهتمام بالتعزيز . .97

 (7000) عبد الوهاب ،

العلاقة بين المهارات اللغوية س   

يقلد اللغة يسااامعها من خلال النطق ومحاكاة ما يسااامع ، ونطق إن اشرنساااان الذي يساااتمع و

اشرنسااان يعتمد على ما يساامع ، فإذا وجه له سااؤالا يجب أن يساامعه جيدا ، ويدرك الهدف منه ، ثم بعد 

ذلاك يجياب ،وبين الاساااتماط والتحاد  يأتي ) الفهم ( لما يسااامع و) اشرفهام( فيما يتحد  به " فالفهم 

غاية الأهمية للتحد  ، وهما كذلك للاساتماط ، فمن صاح لسااانه متحدثا صاح لسااانه واشرفهام مطلبان في 

قارئا ، ومن حسااان فهمه متحدثا حسااان فهمه كذلك قارئا ، ومن أتقن صاااناعة الحديث بانتقان المفردات 

هي إن الوظيفااة الرئيسااااة للغااة  ( .9111،97وتأليف العبارات كان قارئا جيداف وناقدا ف" ) المركز العربي ، 

الاتصال،  فيها يتمكن المرن من التفاهم مع بني جنسه ، إضافة إلى فهمه للترا  البشري والصاات البشرية 

" إن اللغة هي الجسرا التي تعا عليه ثقافات الأجيال الماضية إلى الحافة ومن الحافة إلى المستقبل " ) 

 ( .11، 9121السيد ، 

 الأقطاب التالية سوفي الاتصال اللغوي لا بد له من توفر 

 كاتب ..................قار،

  



www.manaraa.com

 

135 

 

 متكلم ................. مستمع

وبين هاذه الأقطااب لا باد من رساااالة تنقل بينهما ، هي رموز تعا عن المعاني )اللغة( فإذا كانت 

، ر المعااني التي يود المتكلم أو الكااتب )المرسااال( التعبيرعنها واضاااحة ومفهومة من قبل المساااتمع والقا

)المساتقبل( كان الاتصاال اللغوي جيداف ، ولعله من اليوري اشرشارة هنا إلى عملية الاتصال اللغوي لا تكون 

في ذروتها إلا عندما يكون المرسال والمتلقي في مساتوى فكري واحد، أو متقارب .والاتصال اللغوي لا يتعدى 

اسي لتعليم اللغة هو إكسااااب المتعلم أن يكون بين متكلم ومساااتمع ، أو بين كاتب وقار، والهدف الأسااا

القدرة على الاتصااال اللغوي الواضااح السااليم سااوان كان الاتصااال شاافوياف أو مكتوباف ، وكل محاولة لتدريس 

 ( .9181اللغة يجب أن تؤدي إلى تحقيق هذا الهدف ) مدكور ، 

لمهارات اللغوية على اإن مهمة المعلم  في تعليم اللغة وفي تنمية التواصل تتمثل في تدريب الطلبة 

الصاصااة بالاتصااال،  متمثلة بالاسااتماط والتحد  والقرانة والكتابة حتى تتم عملية الاتصااال اللغوي على 

أكمل وجه ،ويرى علمان اللغة السااالوكيين أن الوظيفة الأسااااساااية للغة هي محاولة التأثير في الناس ، و 

ل سلوي معين ، كشران سلعة معينة أو تغيير  ط من إقناعهم بالرساالة التي توجه إليهم ، ودفعهم إلى عم

أ اط السالوك أو اشركان بمبدأ ، ويرى اللغويون أن الوظيفة الأساااسااية للغة هي تحقيق الاتصااال والترابط 

بين أفراد المجتمع الواحد، وخلق جو من التفاهم والتماسك ، وينظر العقليون إلى اللغة على أنها تعبير عن 

دهم أداة للتعبير عما يدور في عقل الفرد،  والاتصاااال بين البشرااا عملية اجتماعية ، فهي الفكر وهي عنا

فردياة تبادأ بفكرة المرسااال وتتبلور لاديه ، ثم يبحث عن الطريقة التي ينقلها لمساااتقبلين ، وتتأثر هذه 

 ة .الرسالة بكل ما يصاحب مراحلها من متغيرات ، من هنا جان وصف عملية الاتصال بأنها جماعي

والاتصال عزيزي المعلم  يعرف بأنه س العملية أو الطريقة التي يتم عن طريقها انتقال المعرفة من 

شااص  لآخر حتى تصاابح مشاااعاف بينهما وتؤدي إلى الفهم والتفاهم بين هذين الشااصصااين أو أكثر وبذلك 

فيه  ومجال تعمل يصاابح لهذه العملية عناه ومكونات ولها اتجاه تسااير فيه ، وهدف تسااعى لتحقيقه ،

 ( .7009ويؤثر فيها ، مما يصضعها للملاحظة والبحث والتجريب والدراسة العلمية بوجه عام )طعيمة ،

 مهارات اشررسالس

الاتصال عملية ثنائية يتبادل فيها المرسل والمستقبل الأدوار، و قد يكون في أثنان الحديث مستقبلا 

 واقف الاتصال الشفوي المتبادل ،والمستقبل قد يكون مرسلا وهذا بالطيع في م
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وقد يكون الاتصاال كتابة فلا يتبادل الفردان في لحظة الاتصاال أدوارهما ، وقد يوضح لكل النموذج التالي  

 الذي افترضه هذه العمليةس  

ما يقصده المتحد   اااااااااااااااااااااا ترجمة ما يقصده إلى رموز اااااااااالرسالة اااااافك الرموز 

 فسيرها من قبل المستمع .ااااااااااات

(Carroll.J.P,1988)  

 ( س9نشاط )

حاول عزيزي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها تصاور مصططاف، أو رساماف توضيحياف يبين العلاقة 

 بين عناه الاتصال اللغوي التي تعرفتها مسبقاف.

 

ي س الاسااتماط والكلام مما ساابق تلاح  عزيزي المعلم أن المهارات الأساااسااية للاتصااال اللغوي ه

والقرانة والكتابة ، وبين هذه المهارات علاقات متبادلة، فالاسااتماط والكلام يجمعهما الصااوت بينما تجمع 

الصاافحة المكتوبة بين الكتابة والقرانة ، والفرد في مهارات اشررسااال ) الكلام والكتابة ( يركب الرمز كما إنه 

اتان المهارتان بمهارتي اشررسال أو اشربداط ، والمرن في هاتين المهارتين فيهما يبعث الرسالة ، ومن هنا تسمى ه

مؤثر في غيره مستمعاف كان أم قارئا،  ومن هنا فهما مهارتان إيجابيتان ، والمعلم يجب أن يدرك قيمة هاتين 

تحسااان من  يالمهارتين في أثنان عملية التدريس ، ويهتم بالرساااالة التي يبثها ويوفر الظروف المناسااابة الت

ظروف هاذه الرساااائال بحياث توصااال الطالب إلى الفهم وتحقق التفاهم فيما بينهما ، إذ يحتاج المعلم 

 كمرسل إلى رصيد لغوي زخم للإرسال . 

 مهارات الاستقبال س

يتلقى المسااتقبل الرسااالة في صااورة تيار من الأصااوات يرتبها في وحدات ويعطيها معنى ، ويحدد 

لنظام اللغة ، ومعرفته بسااياق الكلام ، ثم يربط هذا كله بما لديه من خاة سااابقة  وظيفتها في ضااون ألفته

بالمجال وهذه العملية تسامى عملية فك الرموز . ومهارات الاستقبال هنا هي الاستماط والقرانة ، وبينهما 

 (. 7009علاقة وثيقة فهما أصل الصاات ومصادرها وأساس بنية المادة اللغوية ) طعيمة، 
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 مجالات الاتصال اللغوي س

يقصد بمجالات الاتصال اللغوي س مجموعة الأنشطة التي يحتاج الفرد فيها لاستصدام اللغة 

،وتصتلف باختلاف البيدة المحيطة ، ومواقف الحياة التي كر بها وخصائصه، ومدى إتقانه للغة التي هي 

 أداة التواصل .

 المجالات العامة للاتصال اللغوي منهاس

 تكوين العلاقات الاجتماعية والاحتفا، بها .      .9

 تعبير الفرد عن استجابة ل شيان و إخفان الفرد نواياه .      .7

 تصلي  الفرد من متاعبه .      .1

 طلب المعلومات وتقدكها.      .1

 تعليم طريقة عمل الأشيان أو تعليمها الآخرين .       .1

 المحادثة عا الهاتف .       .1

 ت .حل المشكلا        .2

 مناقشة الأفكار .         .8

 لعب الأدوار الاجتماعية .        .1

 الترويح عن النفس . .90

 المشاركة في التسلية . .99

 تحقيق الفرد إنجازاته . .97

(Rivers,W,M,Tekmperly, 1978) 

ولكل مجال من هذه المجالات أ اط من اللغة خاصة بها، ومناسبة لها من أصوات ومفردات فضلاف 

 المحيط بها ،ويلاح  الدور المهم الذي تؤديه اللغة في تنمية القدرات الذهنية ، وزيادة عن السياق الثقافي

الحصيلة الثقافية والفلسفية التي تكون شصصية الفرد ، وتمكنه من الاطلاط على الكتابات الحديثة ، واللغة 

فته لمتكلم ، ومعر مقوم من مقومات الشصصية المتكاملة ، والمقدرة على اشرفصاح تعتمد على شصصية ا

بالحياة ومعرفته بنفسه وبظروف بيدته وعالمه فإذا تكلم لا يصطئ ، وإذا قصد شيداف عا عنه بوضوح ، 

وهذا التعبير ينتج عن امتلاك المهارات اللغوية الأربع، والتمكن منها، فتمكن الفرد من اللغة وأنظمتها 

 بحسب المواقف والسياقات ،  وقوانينها تمكنه في الوقت ذاته من أساليب استعمالها
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وهذا التمكن فورة من فوريات التواصل، وهو ما ككننا تسميته بكفاية التواصل والتي نستطيع 

( 7001،88تعريفها بأنها " معرفة مجموعة القواعد اللغوية والأسلوبية والاجتماعية والثقافية للغة " ) نهر،

في مكتبتي أكثر من عشرة آلاف  مجلد ومعظمها تتحد   يقول المؤرخ المعروف بروس بارتون " يتواجد

عن أن أكثر الرجال وصلوا إلى النجاح بمقدرتهم على التكلم أكثر من أي مقدرة أخرى ، لقد حكم المتكلمون 

 ( .9110،910العا  ومن الحكمة أن تسير في ركبهم " ) عليمات ،

 (س7نشاط)

يرها بع  مجالات الاتصال اللغوي الأخرى،والتي اقترح عزيزي معلم اللغة العربية للناطقين بغ

 يحتاج إليها متعلم اللغة العربية من الناطقين بغيرها.

                                 كفاية التواصل اللغويس

 النظرية اللغوية التي يقوم عليها منحى التواصل س

ديد هدف من تعليم اللغة هو تحينطلق منحى التواصل في تعليم اللغة للاتصال والتواصل ، وان ال

المتعلم ماا يحتااج إلى معرفتاه لتكون لادياه القدرة على التفاهم ومع الغير فالنظرية اللغوية يجب النظر 

إليها من نظرة عامة تشمل التواصل مع الثقافة ، وتستند وظيفة التواصل اللغوي إلى إحدى نظريات تعلم 

تعد اللغة " نشااطا اجتماعيا ينشأ عن الرغبة في التواصل ، آهل  اللغة وهو منظور التفاعل الاجتماعي ؛ ٌإذ

( وتنحتاا هذه الوظائف في الوظيفة الأدائية ، 11، 7000اللغة في المواقف الاجتماعية التفاعلية " ) قاساام،

والوظيفة التنظيمية ، والوظيفة التفاعلية ، والوظيفة الشصصية ، والوظيفة الاستكشافية ، ووظيفة التصيل 

 ، ووظيفة التمثيل

 ( HALLIDAY,1975.11) 
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 ( 1نشاط)

هل ككنك عزيزي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها من خلال التعريفات السابقة والمعرفة 

التي كونتها عن المنحى التواصلي استنتاج الأسس التي يبنى عليها المنحى التواصلي في تعليم اللغة وتعلمها 

.............................................................................................................................س...................

................................................................................ 

 تواصلي وهيسمما سبق ككن تحديد الأسس التي يبنى عليها المنحى ال

الكفانة النحوية تساعد على التواصل لكن عدم تحقيقها لا يعوقه  -

. 

الهدف من تعليم اللغة الأجنبية أو اللغة الثانية وتعلمها هو  -

 تحقيق التفاهم .

لا ككن تحقيق التواصل بعيداف عن اشرطار الثقافي والاجتماعي للغة  -

. 

غة ين فنون اللالتواصل يعني تحقيق قدر من التكامل والتوازن ب -

 ومهاراتها .

 النظرية التعليمية التي ينطوي عليها منحى التواصل س -

ككن التعرف على النظريةالتعليمية التي يعتمد عليها المنحى التواصلي من خلال تدبر اشرجرانات 

ضاامن تالمتبعة في تعليم لغة التواصاال وتأملها ، وأول هذه المبادىن مبدأ التواصاال القائل س إن الأنشااطة ت

تواصالا حقيقيا تسااعد على التعلم ، والمبدأ الثاني هو مبدأ المهمة ومؤداه أن الأنشاطة التي تستصدم فيها 

اللغة لتنفيذ مهام ذات معنى تسااااعد على التعلم ، والمبدأ الثالث س مبدأ الدلالة وفيه أن اللغة ذات دلالة 

 لدى الدارس وتدعم عملية التعلم 

(LITTLEWOOD,1981 ) 

(1ط)نشا -     

يقول ليتل ود في كتابه الساااابق " يتضااامن الجانب المعرفي الاساااتدماج في الذهن من أجل خلق  -

 سلوك ملائم ، وبالنسبة للاستعمال اللغوي
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تتبع هذه الصطط بصاورة أسااسية من نظام اللغة ، ويشمل ذلك  

القواعد النحوية ، وإجرانات اختيار الألفا، ، والأعراف الاجتماعية 

حكم الكلام ، أما الجانب السااالوي فيتضااامن تحويل هذه التي ت

 الصطوط إلى سلوك تلقاض بحيث ككن تحويلها إلى أدان "

يظهر في القول السااابق أن التواصاال يتكون من جانب معرفي وأخر ساالوي ، صاانف زميلي المعلم بين 

 المهارات اللغوية اللازمة في كل منهماس 

- ..........................................................................................

..........................................................................................

...................... 

(1نشاط) -  

ما علاقة التعريف السااابق لمنحى التواصاال بالتدريب ، هل تلمح  -

ا وتأكيدا على مبدأ التدريب بوصاافه طريقة زميلي المعلم تشااجيع

لاااااتاااااناااااماااااياااااة ، وتاااااطاااااويااااار ماااااهاااااارات  

تواصااال؟...............................................................................

.......... 

 أبعاد التواصل اللغوي س -

ؤخذ بعين يتتضامن عملية التواصال كفايات أربع مرتبة بشاكل يشير إلى التدرج الذي ينبغي أن  

الاعتبار عند تصااميم مناهج أو مقررات تواصاالية ولا يكون المفاضاالة بينهما للحاجة الماسااة لكل منها في 

 9181وكانل  9180التواصال اللغوي ،وقد  اجتهد الباحثون في تحديد هذه الأبعاد التواصلية ومنهم سوين 

 فكانت على النحو التاليس

   -الكفاية النحوية س

التي يكون عندها المستصدم للغة قد أتقن مجموعة المباد، اللغوية بما في ذلك وتعني الدرجة 

المفردات ، والقواعد والنطق ، والتهجي ، وبنان الكلمة وهي ليست قاهة على النحو ولا هي مصتصة 

 (9117بالتراكيب دون غيرها و إ ا تمتد لتشمل التف وقواعد النطق والتهجي .  ) اكسفورد،
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 الاجتماعيةسالكفاية 

وتعني " الدرجة التي ككن عندها فهم التغيرات واستصدامها بصورة متكاملة وملائمة في العديد 

من المواقف الاجتماعية"  وهي بهذا المعنى تتضمن فهم مهام الحديث ، ويراها البع  انها معرفة 

يه ماعي الذي تستعمل فالقواعد الاجتماعية والثقافية للغة الصطاب ، وهي تتطلب فهم السياق الاجت

 اللغة .                                                                

 كفاية التصاطب س

وتعني س "القدرة على ربط الأفكار لتحقيق التماسك في الشكل والترابط بينها ؛وذلك بتصطي 

اللغة العربية للناطقين بغيرها  ( ولعلك زميلي معلم70مرحلة التواصل بجملة واحدة ") المرجع السابق ،

استنتجت أنها تعني القدرة على الاستمرار في الحديث والمقدرة على الفهم اشرفهام ، وهي ثمرة امتلاك 

 الكفايتين السابقتين                 ) النحوية ،والاجتماعية( .

 الكفاية الاستراتيجية .

ق  قصور المعرفة باللغة والتعريف السابوتعني القدرة على استصدام استراتيجيات للتغلب على

يشير إلى وجود استراتيجيات شتى للتواصل، منها ما هو لفظي ، وما هو غير لفظي ؛ فمن استراتيجيات 

التواصل اللفظي استصدام المعلوم من اللغة للتغلب على المجهول منها ، من مثل استصدام المترادفات ، 

نق  المفردات ، واستصدام اللغة الأم أو لغة وسيطة بدلا من اللغة واستصدام استراتيجية الشرح في حال 

 الجديدة في حالة عدم المقدرة على استصدام المرادف والشرح .

ومن استراتيجيات التواصل غير اللفظي استصدام اشرشارة ، أو أعضان الجسم المصتلفة ، أو اشرعراض 

 لرأي أو الشعور .، أو الصمت بدلاف من استصدام الألفا، تعبيرا عن ا

( س    1نشاط)  

استنتج عزيزي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها دور كل من المعلمين والمتعلمين في ضون 

 المنحى التواصلي المعتمد على الكفايات السابقة .

دور المعلمس 

................................................................س................................................................................

............................................................................... 
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 دور المتعلم س

.................................................................................................................................................

............................................................................... 

 دور المعلمين والمتعلمين في منحى التواصل س

يتضاااااعف دور المعلم في الاتجاااه التواصااالي خااارج حجرات الاادرس،وعليااه أن يحاادد الأغراض 

،والواقع لدى المتعلمين للغة ،وعليه ان يصتار الدروس بدقة،وعناية،وأن يلم بثقافة الدارساااين ، والحاجات

وعليه اسااتثارة دافعية الطلبة للتعلم،وإدارة الصااف، وإدارة الحوارات بين الطلبة ، وتغذيتهم بما يحتاجون 

ير لباحث عنها ، وان يسهم بكثإليه من مفردات ،او تراكيب ، وهو كارس دور المنظم للمصادر التعليمية وا

من المعلوماات ،والقدرات وبالصاات الحقيقية المتعلقة بطبيعة التعلم ، أما المتعلم فأهداف برامج تعليم 

اللغة من منحى تواصلي تصدم أغراضهم العامة والصاصة ، ومواقف التواصل تشبع حاجاتهم لتعلم اللغة ، 

 هم والحكم على مدى تقدمهم وتحقيقهم لأهداف التواصل .والأنشطة تبنى للكشف عن قدراتهم وطاقات

ويكون لدى الدارس في بع  الأحيان فكرة عن اللغة ،والطريقة التي سااايتعلم بها ، وصاااورة ولو 

غير واضحة ، ولو مشوشة أحيانا عن المجتمع الذي سيدرس فيه اللغة ، وأحيانا يجد غير ما يتوقعه فيصاب 

 الدافعية لديه ويشااعر بالفشاال ، لذلك على المعلم والمناهج أن تراعي هذه بالتوتر ، والاضااطراب ، وتفتر

الحالة النفسية للمتعلم ، وتتيح له قدرا من الحرية في اختيار النصو  ، وفي التعبير عن الذات ، والتشجيع 

لال ما على إقامة علاقات جيدة مع الأصادقان وأهل اللغة ، و إعطان قدر من الحرية في إدارة الصف من خ

كارسااونه من أنشااطة فعالة ، وعلى المعلم إتاحة الفرصااة للحوار بين الطلبة والحوار معه ،وعليه تصااويب 

الأخطان أثنان الحوار بشااكل لا يشااعر الطالب بالفشاال والصجل من اسااتصدام اللغة أو يحرجه بين زملائه ، 

ية ما دام الطالب ينقل الرسالة فمعلم اللغة من منحى تواصالي ليس بحاجة أن يصاوب كل الأخطان النحو

ويساتقبلها بنجاح ووضاوح ، أما التصويب فيكون ل خطان التي تعيق التواصل ، والأخطان الملحة ، والمعلم 

 في المنحى التواصلي الأقدر على تقديرها 
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( 2نشاط)  

 بية ؟نما هي برأيك أهم الانتقادات التي ككن أن توجه للمنحى التواصلي في تعليم اللغة الأج

.................................................................................................................................................

............................................................................... 

(8نشاط)  

اللغاة العربياة للناطقين بغيرها في ضاااون معرفتك بمباد، المنحى التواصااالي  اقترح عزيزي معلم

 مهارات التدريس اللازم توافرها في عملية تدريب المعلمين س

.................................................................................................................................................

............................................................................... 

 الكفاية والأدان في الاتصال اللغويس

إن  الفرق واضاااح بين الكفااية وبين الأدان؛إذ يرى البع  أن الأولى هي ما تشاااكل المقدرة على 

(  979، 9111لية التي يصااادرها مساااتصدمو اللغة ) جرين ، التكلم بااللغة بينما الثانية هي الأقوال الفع

والنظام اللغوي أشامل وأعم من النظام اللفظي، إضاافة إلى جانب لغة الحديث يوجد لغة اشرشارات ولغة 

اشركانات ، وتمثل الجانب غير اللفظي للغة ، ولذلك فحركة اليد وإكانة الرأس لغة وكل ما تتضمنه اشرشارة 

( وعلية فالتواصل ليس 9111ده صاحبه ككن أن يؤدي الغرض نفسه للف  تماماف ) عطية ،لفهم معنى يقص

قتااا على الألفا، فحسااب ، بل كتد ليشاامل كل تواصاال ذي معنى " فإذا حللنا مفهوم التواصاال الناجح 

كلام ) للوجدنا انه يحتاج إلى الصامت كما يحتاج إلى الكلام لأن في الصمت في مواقف معينة لغة ابل  من ا

( .وفي معجم علم اللغاة التطبيقي يعرف التواصااال اناه تبادل الأفكار ، والمعلومات من 9111،17عفيفي، 

شاااص  لشاااص  ، أو أكثر في أي حد  تواصااالي وتعرف كفانة التواصااال أنهاس  معرفة متى وكيف وأين 

                                            يحة فحسب .تساتصدم الجمل ، وليس فقط اساتصدام القواعد النحوية من أجل تكوين جمل نحوية صااح

(JOHNE AND HIDI PLATT,1992) 

لعلاك عزيزي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها لاحظت التحول الطار، على اهتمام اللغويين ، 

ريف التعاإذ تحول من الاهتمام باالقواعاد ،والقوالاب ،والأشاااكال إلى الاهتمام بوظيفة اللغة ، ولعلك في 

 السابقة تستطيع أن تحدد في التواصل طرفين أو نوعين هما س
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التواصال الصارجي وهو بين المرسال ، والمساتقبل ، والتواصل الداخلي وهو بين الشص  ونفسه في 

ترتياب الأفكار، وتكوين الجمل ومناسااابة المقال للموقف التواصااالي الذي هو فيه ،ولعلك عزيزي المعلم 

ل ما هو إلا نشااااط لغوي يساااتعمل فيه الدارس لغة الآخرين ليزودهم بمعلومات ،او علمت أن التواصااا

ينتزعها منهم ، وفيه إفصااااح عن الأفكار الداخلية والكامنة في الذات .  وهي القدرة على اساااتصدام اللغة 

وقف بشاكل مناساب في المواقف الاجتماعية ، وهذا التعريف للتواصل يدل على اختلاف اللغة باختلاف الم

الاجتماعي وفياه إشاااارة إلى البعاد الاجتماعي ، والثقاافي للغة . مهارات التدريس اللازم توافرها في عملية 

 تدريب المعلمين س

 إجران الحوارات .          -

 استعمال النصو  . -

 تجاذب الحديث والبدن بالتواصل . -

 تنظيم التفاعلات التواصلية . -

  تيسير التفاعلات التواصلية .  -  

 ( 1نشاط)

 عزيزي المعلم تدبر القول التالي وميز بين نوعي التواصل س

( س التواصال الصارجي إيصال الأفكار إلى الآخرين ، والتفاعل معهم وهو صورة 9111يقول ) بركة ،

 للحوار الداخلي أيضا ، فاللغة الداخلية والحوار مع الذات مهمان في التبادل الكلامي.

 ( 90نشاط )

إذ عرف كفانة التواصل بأنهاس   9189عريفات لكفاية التواصال ما ذكره خاطر وآخرون من أدق الت

إتقان الدارس المهارات اللغوية المناساابة التي يتزود بها لتمكنه من التواصاال المسااتمر سااوان لمتحدي  اللغة 

 المستهدف تعلمها ، أو بالثقافة التي نشأت بها هذه اللغة .

 تعريف السابق أهم المهارات اللغوية  اللازمة للتواصل ساستنتج زميلي المعلم من ال

................................................................................................................ 

لعلك اساااتنتجت زميلي الدارس أن التعريف الساااابق تعريف جامع مانع لأنه يشاااير إلى مهارات 

قانها وحرية الدارس في تحديد انسااب المهارات اللغوية التي تناساابه للتواصاال من مثل مهارات اللغة وإت

الكتابة إذا كان مهتما بالمراسلة الصطية أو المكاتبات التجارية أو حاجته لمهارات الاستماط والتحد  لمتابعة 

  كل ما هو مسموط ومشاهد 
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القصااد ، أو الحاجة لدى الدارس للمهارات ومما قد تسااتنتجه من التعريف السااابق التصطيط ، و 

التي يريد التزود بها لتمكنه من التواصال المساتمر مع الأفراد ومع ثقافتهم ، فالدارس في المنحى التواصلي 

يعي ما يريده من اللغة وعلى معلم اللغة في الاتجاه التواصلي العمل على تلبية الحاجات اللغوية للدارسين 

. 

 

 (7الثانية)الوحدة التدريبية 

 تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها

 الأهدافس يتوقع من معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها في نهاية هذه الوحدة التدريبية أن س

 يكون اتجاها إيجابيا نحو مهنته.  .9

 يحدد واقع تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في الوقت الحاف.  .7

 ذولة في هذا اشرطار.يقدر الجهود العربية المب  .1

 يتتبع التطور التاريصي والمراحل المهمة في تارير تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها   .1

 يتعرف بع  المفاهيم الصاصة بتدريس اللغة العربية لغير الناطقين بها .  .1

 يكون اتجاهاف إيجابياف نحو ممارسة مهنة تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها .   .1

تنتج التطبيقاات العملياة  التي تفرضاااهاا الاتجااهات الحديثة في تدريس اللغات يسااا  .2

الأجنبية في مجال اللغة العربية للناطقين بغيرها ،وكيفية الاساااتفادة منها لتنمية كفاياته 

 المهنية في أثنان التدريس.

 المحتوىس

ام، سااوان المجتمعي الع كثل تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها أحد الأنساااق الفرعية للنسااق

أكان المجتمع عربياف أم إسااالامياف أم عالمياف ، مما يعنى انعكاس ما تشاااهده هذه المجتمعات من تغيرات وما 

يصايبها من تحولات ، وما يسودها من اتجاهات على مجال تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها ،ذلك أن 

خرى ،لا يحد  في فراغ ؛ فاللغة والثقافة يسيران يداف بيد .إن تعليم هذه اللغة شاأن المجالات التعليمية الأ 

التحديد الدقيق للتغيرات التي يشااهدها المجتمع بدوائره الثلا  ) العربي واشرساالامي والعالمي( وأن الفهم 

الدقيق للتحولات التي تصاايبه الآن ، ورصااد الاتجاهات التي تسااوده سااوف يسااهم في أمرين أساااسااين 

 لغة العربية للناطقين بغيرها هما سبصصو  تعليم ال
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س الوقوف على صااورة الواقع الذي يشااهده هذا المجال ، والتعرف إلى ما في هذه الصااورة من إيجابيات أولا

 وما يشوبها من سلبيات . ومعرفة الأسباب الكامنة وران هذا الواقع .

ين بل تعليم اللغة العربية للناطقس اسااتشراااف المسااتقبل الذي ككن أن يشااهده هذا المجال ، فمسااتق ثانيا

بغيرها يؤيد وجود قصاااور لأن هذه الدراساااات   تأخذ الواقع في حساااابها ، و  تحساااب حسااااباف للتغيرات 

المجتمعية حولها ، ومن أجل ذلك حرصات المنظمة العربية اشرسلامية للتربية والثقافة والعلوم في إطار رسمها 

عي لامي،على تحديد الاتجاهات السائدة أو الغالبة في الواقع الثقافي ، والاجتماللاستراتيجية الثقافية للعا  اشرس

والاقتصااادي ، تقول الاسااتراتيجية نحتاج لتحديد الاتجاهات المناساابة للواقع العربي العا  وللظروف المحيطة 

 وككن تقسيم هذه الاتجاهات إلى قسمينس

الاتجاهات السياسية والاقتصادية ، والاجتماعية التي تسود  من حيث النوطس الاتجاهات العامة س ويقصد بها -

 المجتمع العالمي المعاه فيما يص  الاتجاه التربوي بشكل عام، واتجاهات تتعلق بتعليم اللغات الأجنبية .

من حيث المصادرس هناك اتجاهات تصادر عن اساتراتيجيات تحديد الواقع العربي المعاه ،واتجاهات تصدر  -

اصة في ضون الواقع الذي نعيشه والتجارب التي مر بها العا  العربي واشرسلامي ،والصاات المتراكمة   عن رؤى خ

. 

 اتجاهات تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها على المستويين العام والتربويس

 على المستوى العالمي س  -أ

ة الاقتصاااد إلى السااياسااانتشااار مفاهيم العولمة وأيدلوجياتها، فقد تعدى نطاق العولمة  -9

 ،والمجتمع والثقافة .

اشااتداد التاااط الثقافي في كل الميادين،والتحدي الكبير الذي ساايواجه العا  في الساانوات  -7

القادمة هو تحد ثقافي بالأساااس والنزعة قوية لدى بع  الثقافات في أن تفرض نفسااها 

 على غيرها .

 عددة الثقافة،ومتعددة العرق.الهجرات الدولية وما تحدثه من بزوغ مجتمعات مت -1

أثر التكنولوجيا الحديثة اشرعلامية والبيوتكنولوجية ،وصاااناعة المواد التي تنعكس على ثقافة المجتمع  -1

.وازدياد الوعي بحقوق اشرنساان والمطالبة بان يحصل كل إنسان على ما دعت إليه الشرائع السماوية 

 والعالمية . وما أقرته المواثيق الدولية والبيانات المحلية
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حدو  طفرة هائلة في مجال الاتصال واشرعلام مما أدى إلى تعدد القنوات الفضائية ، وما يترتب عليه  -1

من تعاادد المفاااهيم والرؤى الثقااافيااة ، والاختراق الثقااافي لمفاااهيم الثقااافااات والشاااعوب وقيمهااا 

ان  المساااتويات الحضاااارية عند أبنوعاداتها،إذ تحول العا  إلى قرية كونية ، وتزايد نزعة المقارنة بين

الجيل الواحد ، وغلبة روح التقليد للحضارة الغربية مما يهدد القيم العربية والثقافة العربية .وتمركز 

وساااائل اشرعلام  في يد مجموعة من البشرااا تتحكم في مضااامون ما يبث للعا  ، ولا نن ااا ظاهرة 

 استصدام اشرنترنت وهي الوجه الآخر للعولمة.

على مستوى العا  اشرسلامي س -ب      

اشاتداد التاط من أجل إحكام الطوق على الفرد المسلم والأمة اشرسلامية من طرف مناها اشرسلام  -9

 من أعدان العدل والحرية.

 اشتداد الغزو اشرعلامي.  -7

ازدياااد الطلااب على التعاااماال مع الاامج ، والالآت ،   -1

لف اشرمكانات والأجهزة ، والتجاارة اللاكترونياة ، ومصت

التي تنتج المعرفاة أو تيسرااا تناولها مما نتج عنه ربط 

المعرفة بنتائجها ،والسراااعة في تطبيق ما توصااالت إليه 

المعرفاة النظرياة ، إذ   تعد هناك مساااافة بين الفكر 

 والعمل ، وبين النظرية والتطبيق .

التزايااد المطرد في إنتاااج الاامج الكمبيوتريااة وغيرهااا من  -1

ت المعرفة المحضاااة ، فضااالا عن توظيفها في عمليات منتجا

 التعلم والتعليم .

اتساط الهوة بين من كلك المعرفة ومن لا كلكها،  وهذا ما ينعكس آثاره على تعلم اللغات   الأجنبية  -1    

 وتعلمها 

حليل والتركيب ، ثل التالتكامل بين المعرفة الأكادكية المتصصااصااة ،والمهارات الوظيفية المرتبطة بها ، م-1    

 والنقد ، وحل المشكلات ، والكفانة التكنولوجية .

زياادة الاهتمام باالبعاد الثقاافي في تعلم اللغات ، فالعلاقة بين اللغة والثقافة   تعد محل جدل أو  -2

 محور نقاش 
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انة ر ، وقد اعتات الثقافة مهارة خامسة تصاحب المهارات اللغوية الأربع الاستماط والتحد  والق

والكتاابة، ومع وضاااوح ذلك إلا أن بع  برامج تعلم اللغات الأجنبية في مناهجها لا تعطي هذا 

البعاد الثقاافي الاهتمام الذي يساااتحقه ، وهذا في بع  الأحيان يكون عملا موجهاف لتجاهل باقي 

 الثقافات ، وتهميشها لحساب القومية العالمية أو العولمة .

رات العقلية والأدائية المطلوبة التي تلزم اشرنساااان المعاه للعيل في المجتمع ارتفاط مساااتوى المها -8    

المعاه، إذ أصبحت إجادة العمل مطلباف وغاية ، فنحن الآن في عت التمييز ، وقد أصبحت مهارات 

التفكير الناقد ، واشربداعي ، والتأملي، والعلمي ، والتحليلي، وحل المشاااكلات ، والاساااتقصاااان كلها 

اااف على تعلم نطق الكلمات أو تركيب مو  اطن اهتمام تعليم اللغاات الأجنبياة و  يعد الأمر مقتتا

 الجمل .

النظرة التكاملية في تعليم المهارات اشرنسااانية وفي مصتلف المجالات  ، فقد أصاابحت النظرة التكاملية -1    

راف والتقاالياد الثقاافية من  مكوناات عملياة تعلم اللغاات ، ومنهاا تحليال الصطااب ، وتحليال الأع

 والاجتماعية ، وكذلك توظيف اللغة وتعلمها لأغراض خاصة .

تحول الاهتمام من التعليم إلى التعلم ، فلم يعد محور الاهتمام الآن جد المعلم في الصف ولكن  -90

صاااار المتعلم وماا يتوفر لاه من معلوماات ، وقيم، واتجااهاات ، ومهارات هو معيار العملية 

وقاد كثرت الاامج التي تركز على الدور اشريجابي للمتعلم بعد أن كان سااالبياف فيما  التعليمياة ،

مضىااا ، وفي مجاال تدريس اللغات الأجنبية تتعدد برامج التدريس ، فمنها التدريس الاقتراني ، 

والتادريس التعاوني، وحلت النظرية البنائية في التعلم ،التي تؤكد على دور المتعلم ، وإيجابيته 

رتاه على التعلم بنفساااه ، وتؤكد هذه الاامج على قيمة صاااناعة المعنى وقد حلت هذه وقاد

النظرية محل النظرية السااالوكية التي كانت تؤكد على  طية السااالوك ووحدة الاتجاه تقريبا) 

 مثير، استجابة( وعلى التكرار في التعلم .

لومات جة المعالتقدم الهائل في أبحا  علم النفس التربوي خاصة في مجال معال -99

وأ اط التعلم، فقد جدت في هذا المجال نظريات كثيرة تفسرا ما يدور في عقل اشرنسان 

عند تلقي المعلومات ، وطريقة اكتسااااب اللغة الأجنبية مما يجب أن تعكساااه طريقة 

 التدريس . 
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التقدم الهائل في دراساات الشاصصاية والتجارب التي عالجت القضايا المصتلفة  -97

و اشرنساااني التي أجمع معظمها على البعد الوجداني في التعلم ،وفي تلقي الصاصااة بالنم

المعرفة ، وفي إنتاجها ، فاشرنساااان تحكمه عواطف ، وميول ،واتجاهات، وقيم يجب أن 

تركز طرق تعلم اللغاات الأجنبياة على البعد الوجداني في تعلم اللغات الأجنبية ، ومنها 

، والمدخل الكلي، والتدريس اشررشااادي، مما يحقق التدريس التفاعلي والمدخل اشرنساااني

تعليم اللغات للمتعلم كإنساااان بما يحمله من اتجاهات ،وميول ، ودوافع ، وحاجات ، 

 وقيم ورغبات .

تنوط أساااالياب التقويم س فلم تعاد المادارس والمعااهاد والجاامعات أسااايرة  -91

ة ، بل مدى تقدم الطلبللاختبارات التحصااايلية أو الأشاااكال التقليدية التي يقاس فيها 

صااار هناك اهتمام بالتقويم الذاتي ، وتقدير الحاجات ، والسااجل التقوكي فضاالا عن 

شااامول التقويم، وتنوعاه، وتغطيتاه مصتلف جواناب التقادم عناد المتعلم بما في ذلك 

 قراناته الصارجية ، وميوله ، واهتماماته المتجددة ، وثقافته العامة 

 زمة في مجال تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاسالتطبيقات العملية اللا 

إن الاتجاهات السابقة في العملية التعليمية وفي تدريس اللغات الأجنبية تفرض نفسها على برامج 

تعليم اللغاة العربياة لغير النااطقين بهاا ، وما كان ككن أن تظل هذه الاامج تدور في فلك التدريب الآلي 

صااياغة التقليدية لهذه المهارات .إن سااببا من الأسااباب الرئيسااة للعزوف عن هذه على مهارات اللغة وال

الاامج هو ثبااتهاا على الحاال الاذي بادأباه مناذ ماا يزياد على ربع قرن من الزمان عندما بدأت المعاهد 

تتسااابق على تعليم اللغة العربية في البلاد العربية .وإن سااببا من هذه الأسااباب ككن في إحساااس بع  

الدراسايين أن العربية وتعلمها أصعب بكثير من تعلم غيرها ، والصعوبة لا تكمن في تعلم أي لغة بقدر ما 

 تكمن في الوسيلة أو الأساليب التي تدرس فيها اللغة العربية للناطقين بغيرها .

ا الاتجاهات هولعلك زميلي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها تسأل عن التطبيقات العملية  التي تفرض -

الحديثة في تدريس اللغات الأجنبية في مجال اللغة العربية للناطقين بغيرها وكيفية الاسااتفادة منها لتنمية 

 كفاياتك المهنية في أثنان تدريسك للعربية لغير أهلها ؟
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إن من أهم التطبيقات العملية للتفاهم الحضااااري مع العولمة  س العمل المتواصااال على تحقيق 

لمتبادل للقيم الحضاارية بين الشرق والغرب ،ويجب أن تتمكن برامج تعليم اللغة العربية للناطقين الفهم ا

بغيرهاا من تقاديم في هاذا اشرطار من خلال التعريف بالثقافة العربية ، وهذا يحتاج إلى المزيد من العمل 

 الجاد المبني على التصطيط المنظم لهذه الغاية والذي يحتاج إلى س

 ع في نشر اللغة العربية ، ودعم الجهود التي تبذل في ذلك سوان على المستوى العالمي أو العربي .التوس -9

تعزيز الثقاة بااللغاة العربياة والاعتزاز بهاا ، ولاسااايما في برامج تعليم اللغاة العربياة لأبنان الجاليات  -7

 اشرسلامية في الغرب .

افة العربية اشرسااالامية ومراجعة المحتوى الثقافي الذي الدراساااة العلمية لاهتمامات الأجانب نحو الثق -1

تقدمه برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها وما تشتمل عليه الكتب والمواد التعليمية في هذا المجال 

. 

 العمل على تعزيز الثقافة العربية والتصدي لمحاولات تهميل هذه الثقافة . -1

عربية واشرسلامية وتأكيد قيمة الحوار مع الأخر والانفتاح على الشعوب تحقيق التواصال بين الشعوب ال -1

 الأخرى والتعايل معها، وتنمية اتجاهات الطالب نحو احترام ثقافات الآخرين وإن   يقبلها .

تنمية اتجاهات الطالب نحو التذرط بالمعرفة دائما والساااعي الجاد نحو الحصاااول عليها وتلمساااها في  -1

 ية .مواطنها الأصل

تأكيد قيمة المنهج العلمي في معالجة القضااايا وأشااكال التفكير ، والتدرب على النظرة الموضااوعية التي  -2

 يصفف اشرنسان فيها من أهوائه ونزعاته الذاتية .

تقدير كل أشاكال التقدم التكنولوجي ، والاساتعداد ل خذ بأسباب الحضارة المعاهة بما لا يتعارض مع  -8

 بية واشرسلامية .الثقافة العر 

البعد عن كل أشاكال التطرف ، والتعصااب للجنساايات ، والمذاهب،والتريث في إصاادار الأحكام وإطلاق  -1

من الثقافات، وتأكيد قيم التسااامح في اشرساالام وتدعيم التعميمات في وصااف ساالوكيات الآخرين من غيرنا 

 اشرحساس بنبذ اشررهاب ورف  أشكال التطرف . 
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وافر عناد معلم اللغاة العربياة للنااطقين بغيرهاا مجموعة من الاتجاهات اشريجابية نحو فورة أن تت -90

التعلم بشاااكل عام ونحو طرائق التدريس بشاااكل خا  ، وأن يحترم الطالب كإنساااان له الحق في التعلم 

 وعلى المعلم لكي يكون ناجحا في هذه الطرائق أن س

 ار.يتقبل تكليف الدارسين بمسؤوليات اتصاذ القر  -

 يعا عن التزامه بتحقيق الأهداف. -

 يوفر مستوى دافعيه جيد للتعلم لدى الطالب . -

 يساعد الدارس على التصل  من الشعور بالنق  أو عدم القدرة على التعلم . -

 يكون عند حسن ظن الطالب به ويتتف بإيجابية . -

مم لفدة معينة من الدارساااين في ضاااون الاهتمام باامج تعليم اللغة العربية لأغراض خاصاااة ،التي تصااا -

 حاجاتهم وهي تصتلف عن برامج تعليم العربية للحياة . 

 اتجاهات تعليم المهارات اللغوية س

 إن من أهم ما يشيع من اتجاهات في تعليم اللغة اتجاهين هماس

الدعوة إلى ارتفاط مستوى المهارات العقلية والأدائية التي يجب تعليمها للدارسين على  -9

صتلف المساااتويات ساااوان في تعليم اللغة لغير أهلها،  وذلك لأن التقدم التكنولوجي م

المعاه   يعد يناسابه متعلم اقتت تعليمه وتدريبه على المستويات الأد  من المجال 

 المعرفي.

النظرة التكاملية بين المهارات والشااامولية في تناولها ،فقد تعرضااات الأهداف اشرجرائية  -7

ار شديد من النقد مصدره اتهام هذه الأهداف بالنظرة التجزيدية للسلوك السلوكية لتي

اشرنسااااني  ويجب أن تترجم هذه الاتجاهات في برامج تدريس اللغة العربية للناطقين 

 بغيرها إجرائيا وتطبيقيا وذلك باس

 الاهتمام بالتدريبات لتشمل مستويات التفكير العليا. -

 عملية إبداعية .النظرة إلى تعلم اللغة على أنها  -
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اعتماد معااايير الجودة الشاااااملااة في مراكز تعليم اللغااة العربيااة  -

لالناااطقين بغيرهااا والاهتمام بمعااايير تطبيق اللغااة في المواقف 

 الطبيعية وعلى ارض الواقع .

إنشاااان رابطة دولية لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها تعترف  -

ين بها العربية لغير الناطق باالمراكز التي تطبق معاايير تعليم اللغاة

 فلا يتسلل لهذه المهنة كل من لا مهنة له .

إعاداد برامج متنوعااة لتعليم العربيااة لغير الناااطقين بهااا ولجميع  -

 المستويات .

اعتبار مهارات الدراساة جزناف لا يتجزأ من مهارات الاتصال اللغوي  -

 التي تجري تعليمها للدارسين .

الذي ينمي مهارات اللغة العربية  إشاااعة المناخ اللغوي الصااحيح -

ومن أفضلها برامج الاندماج اللغوي الذي يحقق للطالب الاندماج 

 و الانصراط باللغة والتعامل معها .

فورة فهم المعلم للصلفياات الثقاافية للطلبة في الصاااف الواحد  -

مما يعطيه فرصااة تفسااير أشااكال الساالوك التي تبدر من بعضااهم 

عكسها يعني التاط الذي قد ينشأ بين  وهذا يشاكل خطورة ؛ لأن

الطلباة بسااابب اختلاف ثقافاتهم ، وعلى المعلم ألا يعرض الطلبة 

لمثل هذا التااااط وألا يترك مسااااحة للحركة يسااامح للطلبة فيها 

للصروج عن المألوف مع تهيدة زملائه لتقبل ذلك ما دام بعيدا عن 

لتسااامح بين إلحاق الأذى بأحدهم،  وعلى المعلم إشاااعة جو من ا

 الطلبة.
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 الأسس النفسية لتدريس اللغة بطريقة الوحدة التكاملية س

 تعتمد طريقة الوحدة في تدريس مهارات اللغة على أسس نفسية يتم من خلالها تحقيق ما يأتيس

 تجديد نشاط الطلبة ودفع السأم والملل وذلك عن طريق تنويع المعلم للعمل وتلوينه . -

ركيزها وزيادة الفهم إذ يتمكن المعلم من معالجة الموضاااوط المطروح من أكثر من تثبيات المعلومات وت -

 ناحية .

يعتماد المعلم بتادريس اللغة عن طريق النظرة التكاملية إلى الانتقال من الكل إلى الجزن وهذا يسااااير  -

 طبيعة العت الذي نعيشه من فورة السرعة في إدراك المعلومات والأخبار .

 تادريس مهاارات اللغة في النظرة التكاملية يعالج فروط اللغة في ظروف نفساااية متسااااوية المعلم في  -

 ومساحة واحدة فلا تفتر عزكته ولا حماسه في فرط دون آخر ولا ينحاز إلى جزن دون آخر .

داد عتحتاج الطريقة التكاملية في تدريس المهارات اللغوية إلى وقت واهتمام كبير من قبل المعلم من اشر  - 

والتصطيط واختيار الأنشااطة واشرجرانات التي من شااأنها ترابط الموضااوط وعلى المعلم المحافظة على هذا 

 الترابط والابتعاد عن العشوائية في تناول الموضوعات منعا لتشتيت الطلبة وإضاعة الوقت والجهد .

قدرة على القضااايا المعاهة والم يحتاج المعلم في هذه النظرية في تدريس اللغة إلى ثقافة واسااعة وإطلاط -

 على ربط واقع الحياة اليومية مع هذه المهارات بطريقة تبين إحكامه في ضبط الصف وضبط الحوار ،

على المعلم إجرائياف وأدائياف التنويع بين الوساااائل التعليمية في الدرس وهذا يحتاج إلى مهارة عالية وخاة  -

 ف في ممارستها ويبعد الطلبة عن التشتيت والارتباك. من المعلم وأن يكون بعيدا عن التكل

- Htttp://www>jsesco.org.ma/pub/ARABIC/langue-

arabe/p18.htm  

 معلم اللغة العربية للناطقين بغيرهاس

 بالتأمل في حالات معلمي اللغة العربية نستطيع تصنيفيهم إلى فدات من أهمها س

ية وآخر أجنبي ، ولكل من حيث الجنسية س هناك معلم ناطق بالعرب -9

منهما مزاياه وسلبياته ، فالشائع بين المعلمين الناطقين بالعربية انهم 

يساااتصدمون عاميات بلادهم في تدريس اللغة العربية بكثرة فتنتقل 

للطلبة بشااكل تلقاض العادات اللغوية السااائدة في بلد هذا المعلم ، 

 ومعلم اللغة العربية غير الناطق بها 

  



www.manaraa.com

 

154 

 

إيجاابياات من مثال ساطلاعاه على ثقافات متعددة إلا إنه بكل  قاد يكون لاه

تاأكياد يفتقر إلى الحس العربي الاذي ككنه من معرفة دقائق الأمور في اللغة 

العربية ، وتصتلف طريقة نطقه للحروف التي يساااتحيل أن ينطقها كأهلها ، 

 فوتفتقر معرفتاه اللغوياة لادلائال العباارات ،ودلالات بع  الألفاا، باختلا 

السااايااق ، وإدراك البعاد الثقاافي لبع  العبارات والأمثال العربية وغيرها ، 

فضالا عما يحد  لديه وبشكل لا إرادي من التدخل بين اللغة العربية واللغة 

الأم ، لكن ولا ينبغي أن تهمال ماا لهاذا المعلم من إيجاابياات وهيس معرفته 

 اصااة مما يساعده فيبمواطن صاعوبة تعلم اللغة العربية بحساب تجربته الص

التنبؤ بهاذه الصاااعوبات قبل أن تقع ، ويجعله يواجهها عندما تقع ، ويقدم 

 للطلبة استراتيجيات تعلم مجربة، وخاة جاهزة .

من حيث التصص  س هناك معلم متصص  في اللغة العربية وآدابها،  -7

ومعلم غير متصصااا  ، والملاح  أن معظم المعلمين الذين يقومون 

ة العربية متصصاصين في اللغة العربية وكارسون تعليم بتدريس اللغ

العربية بحساب اجتهادات شصصية قد تصيب مرة وتصطين مرات ، 

إن التنوط في مؤهلات هؤلان المعلمين مؤشر خطير ، باال أن منهم من 

لا يحمل مؤهلاف جامعياف ويسااتند هؤلان المعلمون في تدريسااهم على 

،وانه يكفي الشاااص  أن يكون  أن كل ناطق باللغة ككنه تدريساااها

 عربياف ليدرس العربية للناطقين بغيرها .

من حيث اشرعداد التربويس هناك معلم حصل على مؤهل تربوي عام  -1

 -ومعلم حصاال على مؤهل تربوي في تصصاا  تعليم اللغة العربية 

وهذا بالطبع   -وهو الغاالب -ومعلم بلا إعاداد تربوي  -وهو ناادر 

ن تعليم اللغات ليس مجرد اجتهادات يصلح مشكلة ليست سهلة . إ 

معها منطق المحاولة والصطأ ، إن التعليم علم وفن ، ويتضااح منطق 

 العلم فيه من خلال الأخذ بالنظريات ، والتجارب،  
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والادراساااات التي أجريت وتجري دوماف حول التعليم والتعلم ، كما يتضاااح 

مة تركه في أدائه ، والبصمنطق الفن فيه من النظر إلى الطابع الشصصي الذي ي

 التي يتركها في التدريس الذي يقدمه .

وككن تحساااين الوضاااع من خلال تنمية الكفايات المهنية للمعلم ،والتي ككن تحقيقها في ضاااون 

 مقترحات كثيرة  توصلت إليها نتائج البحو  التجريبية منها س

 عقاد حلقاات نقاشاااية بين معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها -

لتبادل الصاات وسااابل حل المشاااكلات ،مما يحقق إثران للرصااايد 

 المعرفي عند المعلمين ،ويتعلم كل منهم من تجربة الآخر.

عقااد دورات تاادريبيااة للمعلمين غير المؤهلين بااإشراف معلمين  -

 مؤهلين وذوي خاة في هذا المجال .

الاساااتعانة بأسااااتذة الجامعات من ذوي الصاة في أقساااام اللغة  -

بياة في الجاامعاات للتدريس في الدورات التدريبية التي تعقد العر 

 للمعلمين غير المؤهلين .

الاساتعانة بأساتذة المناهج وطرق تدريس اللغات الثانية واللغات  -

الأجنبية في الجامعات لتدريب المعلمين غير المؤهلين ، مما يساااعد 

هات امعلمي اللغاة العربية للناطقين بغيرها في الوقوف على الاتج

 الحديثة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها .

ااات تادريبياة توزط على مراكز تعليم اللغة العربية  - إصااادار نشرا

للناطقين بغيرها يتبادل فيها المعلمون خااتهم ، ويتواصااالون من 

خلالها ، ويقف كل منهم على شااؤون الآخر فتنشااأ بينهم علاقات 

 .يشعرون من خلالها برابطة تجمعهم 

تكليف معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها بدراسااة مقررات في  -

أقسااااام اللغااات الأخرى المتوفرة في المركز، يتعرفون خلالهااا على 

 الاتجاهات الحديثة، في تدريس اللغات الأجنبية ، 

  



www.manaraa.com

 

156 

 

 وتوظيف هذه الاتجاهات في تعليم اللغة العربية .

بغيرها مثل  دعم معااهاد إعاداد معلمي اللغاة العربياة للناطقين -

معهد الصرطوم الدولي للغات ، ومعهد اللغة العربية بجامعة الملك 

ساااعود ،وجاامعاة اشرماام محمد بن ساااعود ، وجامعة أم القرى 

بالمملكة العربية السعودية ، وبرامج الدراسات العليا في الجامعات 

الأردنيااة التي باادأت العماال حااديثااا كما في الجااامعااة الأردنيااة ، 

وك ، وجامعة الزرقان الأهلية ، وجامعة آل البيت ولا وجامعة اليرم

تقل هنا خاة القوات المسااالحة الأردنية في تدريس اللغات كما في 

 معهد اللغات العسكري .

فورة أن يادرك معلم اللغااة العربيااة للناااطقين بغيرهااا في جميع  -

المراكز اللغوية المدنية ، والعساااكرية ، والحكومية ، والرسااامية في 

د العربيااة وخااارجهااا انااه ليس مجرد معلماف للغااة ينتهي دوره البلا 

عندما يعرف طلبته النطق بالعربية ، والاساااتماط إليها ،أو قرانتها 

وكتاابتها ، بل إنه مرب فاضااال بكل ما تحمله الكلمة من معنى ، 

وإناه نااقال للثقاافاة العربياة ، وحاامال لتارير عريق. وعليه أن 

في أثنان تدريس لغتها ، وعليه أن يحااف  على جوهر هذه الثقافة 

يدرك انه مظهر من مظاهر تجسايد الشصصية العربية أمام طلبته 

، وعليه أن يكون قدوة للطلبة ، ويجسد مفاهيم الثقافة العربية ، 

والدين اشرساالامي من تسااامح ديني،  وقبول للرأي الآخر ، والبعد 

 نبغي أنعن التعصااب والتطرف ، ونبذ اشررهاب بكل أشااكاله ، وي

يكون على درجة من الثقافة ، ومصلصااااف لدينه ، ومفكراف وحكيماف ، 

مدركا لموقع اللغة العربية ، ومؤمناف بدورها ومتفهما لجميع الأبعاد 

الثقاافية الصاصاااة بين اللغة العربية والثقافة العربية وثقافة بلاد 

طالبتااه على اختلاف معتقااداتهم ، ودياااناااتهم ، وأصاااولهم ، 

 هم .واتجاهات
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 (س9نشاط)

بعد أن تعرفت أسس تصنيف معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها،صنف نفسك بينهم ،وحدد 

 فدتك.

 ( س7نشاط)

 ما علاقة ثقافة المعلم بالنظرية التكاملية في تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها؟ 

 

 

 (1الوحدة التدريبية رقم )

 نظريات التعلم والتعليم في تدريس اللغة

 الأهداف  س يتوقع من المعلم في نهاية هذه الوحدة التدريبية أن س 

 يتعرف معنى النظرية . -9

 يتعرف المصادر الرئيسة للنظرية . -7

 يتعرف خصائ  النظرية التعليمية الجيدة . -1

 يقدر دور النظرية في التعليم . -1

 يتعرف النموذج التعليمي . -1

 يات التعليم .يفرق بين نظريات التعلم ونظر -1

 يدرك أهمية إلمام المعلم بنظرية التدريس . -2

يتعرف النظرياة التكااملياة في تادريس مباحث اللغة  -8

 العربية .

 يتعرف نظرية الفروط في تدريس مباحث اللغة العربية . -1

 يتعرف حسنات الطريقة التكاملية وسلبياتها . -90

 يتعرف حسنات نظرية الفروط وسلبياتها . -99

 صدام إحدى النظريتين في التدريسيكون اتجاه في است -97
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 المحتوىس

يقوم بع  المعلمين بعملية التدريس بشاااكل عشاااواض من دون مصطط واضاااح يساااتندون إليه ،        

معتمدين في ذلك على الحس والحدس،  والصاة الذاتية ، أو مقلدين في تدريسااهم  اذج تعليمية سااابقة، 

ضاااعف الكفايات المهنية للمعلمين هو عدم اشرلمام بماهية وقليل منهم من يوفق في هذا .إن من أساااباب 

التعليم ونظريااتاه ، وعادم تاأهيلهم التربوي وإعادادهم في هذا المجال، ليكونوا معلمين ناجحين وقادرين 

على التواصل مع طلبتهم،  فكثير من المعلمين لا يكونون على قدر كاف من الأدان في حياتهم المهنية ، لأنهم 

لاامج،  ومساقات في التربية وعلم النفس تعينهم على تنمية كفاياتهم المهنية . ولما كانت مهنة    يتعرضوا

التعليم عامة ومهنة تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها) فن وعلم( فهي بحاجة إلى دراسااة ، وممارسااة 

يها تعلم،  وعلم النفس بماا ف،ومتاابعاة ، وتطوير ، وعلى المعلم أن يلم باأحاد  النظرياات في التعليم وال

 نظرية التدريس وكيفية توظيفها على أرض الواقع . 

تعريف النظرية سعرف كير لنجر النظرية بأنها مجموعة من الأبنية أو المفاهيم المتفاعلة ، والتعاريف ، 

 متغيرات ينوالافتراضات ،والقضايا التي تمثل وجهة نظر منتظمة لتفسير ظاهرة ما ، وذلك بإيجاد علاقات ب

بهدف تفسير الظاهرة والتنبؤ بها . ويعرفها هول وليندزي بأنها مجموعة من القناعات أوجدها صاحب 

 النظرية وتعرف النظرية بأنها مجموعة من القضايا والتقارير بعضها بديهيات وبعضها افتراضات .

لى صدام المنطق التوصل إأما جريفث فيعرف النظرية بأنها مجموعة من الفروض ككن عن طريقها وباست

 قوانين تجريبية ومن ثم تعطي النظرية توضيحها لهذه القوانين التجريبية . 

 قواعد بنان النظرية س

 تطرق هومانز إلى مجموعة من القواعد المقترحة لبنان النظرية منها س

 النظر إلى الظاهرة الواضحة والمألوفة ؛ إذ تعد هذه الظاهرة أفضل المواضيع للدراسة -9

 والبحث .

 التحد  عن الظاهرة الواضحة بعموميات كاملة . -7

التحد  عن مفاهيم واضحة ومحددة وعدم التعميم في اختيار المفاهيم والتأكد من أن  -1

 المفاهيم لا تشير إلا إلى حقيقة واحدة .

اختزال عدد الأشيان التي تتحد  عنها النظرية فيجب أن تكون القاعدة حكم على  -1

 حقيقة واحدة .
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 ستمرار في الكلام والشرح بترتيب العلاقة بين الحقائق التي تتناولها النظرية .الا -1

 التحليل بتجرد وموضوعية . -1

 مصادر النظرية في علم النفس التربوي س

 تستقى النظرية في علم النفس التربوي من المصادر التالية س     

 ع خااتهم العملية .التقارير والتعليقات التي يقدمها المدرسون والباحثون من واق -9

 مسوح الأبحا  للمتصصصين في التربية وعلم النفس . -7

 الاستدلال العقلي . -1

 تطويع النماذج النظرية بعد استعارتها من الميادين الأخرى . -1

جمع المواد العلمية من طرق استصدام ، واستبانات ،ومقابلات ، وطرق تجريبية  -1

دق دخيل يتحتم السيطرة عليه لضمان صباستصدام متغير مستقل ومتغير تابع ، ومتغير 

 نتائج التجريب .

 س خصائ  النظرية الجيدة

 تقدم البنان النظري ووسائل للتحقق من صحتها . -9

 تقدم تفسيرا متسقا ملائما للحقائق الملاحظة المتصلة بظاهرة معينة . -7

 تصاغ بعبارات بسيطة وواضحة وموجزة قدر اشرمكان . -1

 حظة .يتسق بناؤها مع الحقائق الملا  -1

 تدفع إلى اكتشافات جديدة. -1

 دور النظرية في العملية التربوية س

 للنظرية أدوار متعددة تسهم في مساعدة الباحث وتطوير بحثه ودراسته فهي تعمل على س     

 توجيه العمل . -9

 تقدم دليلا للمعرفة الجديدة . -7

 تساعد في توجيه طريقة جمع الحقائق . -1

 ل الصاة .تساعد على النمو المعرفي من خلا -1

النظرياة في التعلم س التعلم هو تغيير مصطط لاه في السااالوك نتيجاة مرور الطالب بصاة معينة وهو 

تغيير ثابت نساابيا نتيجة جهد يبذله المتعلم ، فالتعلم الذي لا يدوم دواما معتدلا ومقبولا لا يسااامى 

  تعلم .
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م ؟ يعلم ؟ وكيف يقيم نواتج التعل وعلى المعلم أن يحمل في ذهنه هذا التعريف للتعلم ليعرف كيف

وماذا ككنه أن يفعل لتجويد أثر التعلم ؟ وعلى المعلم تهيدة الصاات المناسااابة ليتفاعل معها الطالب 

باسااتصدام إسااتراتيجيات مناساابة . وعلى المعلم تقويم الأدان عن طريق الملاحظة وإعطان اشررشااادات 

ير ب لثبات السلوك في نفس المتعلم .التعلم زميلي المعلم تغياللازمة . ولا ين ا تقديم التعزيز المناسا

أو تعاديال في السااالوك وهو نااتج عن التادريب لا يعتا التغير علما حينما ينتج عن عوامل النمو أو 

النضاج ولا بد من مصدر للتعلم وليس باليورة أن يكون المعلم لحدو  التعلم كما في التعلم الذاتي 

 نولوجيا أو تنظيم البيدة أو الاامج التعليمية.؛ إذ يكون مصدر التك

 النظرية التربوية والمعلمس

تقدم نظرية التعلم  للمعلم نظاماف مفاهيمياف متكاملاف،  يضااع المفاهيم المنفصاالة في علاقة تسااهم في    

لم عتحسين الفهم المتكامل الذي يسهل الممارسة والتطبيق ولنظرية التعلم ومبادئها خاصية تساعد الم

 على قياسها تقدير أثرها 

 وتقوم نظرية التعلم بالوظائف الآتيةس

 تكون إطاراف نظرياف شرجران البحو  . -9

 تزود الباحثين بإطار محدد للمعلومات المهمة . -7

 تكشف عن الحقائق في التعلم . -1

 تحدد الصاات السابقة المتعلقة بموضوط البحث في التعلم . -1

 يمية المعقدة .تعمل كنموذج عامل ل حدا  التعل -1

 نظريات التعليم .

تعتني نظرياات التعليم باأدان المتعلم وماا يظهر عليه ولديه من تغيرات تكيفية نتيجة لصاات التعلم      

التي مر بها في ظروف منظمة ، ومتسلسلة تسير وفق نظام التعليم ،وهو عملية كارسها المعلم لهدف نقل 

 الطلبة .ما في ذهنه من معلومات ومعارف إلى 

التعليم س هو تنظيم الموقف التعليمي بعااماة بما في ذلك القاعات الدراساااية، والطلبة ،والاامج التعليمية 

،والمواد المنهجية ، والوسااائل التعليمية ، والكفايات التعليمية بحيث يؤدي ذلك إلى إكساااب الطلبة معرفة 

 متزن  نظرية ، أو مهارة علمية ، أو اتجاه إيجابي ،أو انفعال
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،أو مبدأ ، أو خلق سليم ، أو تتف لبق ، أوخلق حسن . وعملية التعليم هي الطريق التي تتفق وطريقة 

تنظيم المحتوى التعليمي وهو الطريق الاذي يتدرج به المعلم في شرحه للمعلومات وتتسااالسااال بها من 

، ومن المحسااوس إلى المجرد السااهل إلى الصااعب ، ومن المألوف إلى غير المألوف ،ومن البساايط إلى المركب 

 لتحقيق الأهداف بأقل وقت وجهد . 

نظرية التعليم س وهي التي تسعى إلى توصيف لتنظيم محتوى المادة الدراسية وإلى توجيه ممارسات المعلم 

داخل الصاف وفق فكر منسق ونظرة شاملة تجمع بين بنية المادة الدراسية وطبيعة عملية التعليم والتعلم 

 الظروف التي تحيط بها .ومكوناته و 

 الفرق بين نظريات التعليم ونظريات التعلم س

 ينبثق علم التعليم ونظرياته من علم التعلم ويعتمد عليه ،ويوجد فرق جوهري بينهماس   

نظريات التعلم تهتم بما يقوم به المعلم داخل الصاف وتهدف إلى تحسين أدائه وتطوير مهمته وفق ما تظهره   -

ذا المجال ، ونتيجة لممارسااة العملية وما فيها من إيجابيات وساالبيات ، إنها العلم الذي يزود الدراسااات في ه

 المعلم بإرشادات تبين له متى يستصدم طريقة دون أخرى وفي أي الظروف وتحقق أهداف التعليم المرجوة .

ف إلى لى التعلم وتهدتهتم نظرياات التعلم بسااالوك الطاالاب وما يطرأ عليه من تغيرات إيجابية دائمة تدل ع -

تحسااين هذا الساالوك وتطويره وفق ما تظهره الأبحا  العلمية في المصتا الحيواني والدراسااات التجريبية على 

 اشرنسان من حقائق ومعلومات .

 تتعلق نظريات التعليم بإيجاد أفضل الطرق التعليمية وفي أقت وقت ممكن وأقل تكلفة ممكنة . -

هية تعلم الطالب وما يطرأ عليه من سااالوكه من تغير نتيجة لاساااتجابته تبحاث نظرياات التعلم في ما

للمثيرات التعليمياة المحيطاة به ، شريطة أن يكون هذا التعزيز إيجابيا ودائما نسااابيا ويقوى عن طريق 

 الممارسة والتدريب  

 

 نظريات اكتساب اللغة س

 سهناك اتجاهان رئيسيان متعارضان في تفسير اكتساب اللغة هما   

الاتجاه الأولس يؤكد على دور البيدة في اكتسااااب اللغة حيث يرى البيديون أن عملية اكتسااااب اللغة نوط من    -

 أنواط التعلم وتصضع للمحاكاة والثواب والعقاب والتعزيز ويتم التعامل مع اللغة في هذا الاتجاه كالآتي س
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 التركيز على السلوك اللغوي الظاهر وخاصة الأصوات . -9

كيز على التركياب الشاااكلي أو البنياة الظااهرية للغة ، ومن هنا نشاااأت القواعد الوظيفية بدلاف من التر  -7

 القواعد المعيارية وهذا أهم القواعد والاتجاهات التي يقوم عليها منحى التواصل في استصدام اللغة .

شرة التعامل بها وفهمها مباإهمال المعنى على اعتبار إنه  باطن اللغة ، إذ نحتاج من اللغة ما يعيننا على  -1

 وتوظيفها للفهم واشرفهام .

الاتجاه الثاني س يؤكد على البنية الفطرية وينسااب إليها الدور الأهم في هذا الاكتساااب وهذا يرى تشااومسااكي وجود  -

 أداة فطرية لاكتساب اللغة ، وعند السلوكيين اتقان اللغة عن طريق س

 قدرة الصوتية .إصدار أصوات مصتلفة بالاعتماد على ال -9

يستجيد المحيطون من هذه الأصوات ما يرونه قريبا من اللغة مظهرين سرورهم  -7

 لهذه الأصوات 

 التعزيز شرعادة هذه الأصوات . -1

 تدخل المحاكاة في استدراج الفرد للتقليد . -1

 يستجيب الفرد لهذا التعزيز عند طريق تكرار اللف . -1

لفظه بمدلول وتتم عملية اكتساب اللغة  مع الوقت والتكرار يربط الفرد ما تم اتقان -1

 بالتدريج .

لذلك يرى السااالوكيون أن السااالوك اللغوي في النهاية نتاج لعملية تدعيم إجراض وتجريب ، واللغة            

عندهم  ط من أ اط السااالوك العامة التي ككن تشاااكيلها واكساااابها ل فراد باشرنابة مع التدرج في  و 

 ( .7000ول إلى درجة الاتقان )عت ،السلوك حتى الوص

 أهمية اشرلمام بنظرية التدريس س

عزيزي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها لعلك أدركت أن العملية التعليمية لا تسير على أحسن        

وأكمل وجه ولا تكون إلا بمعلم ملم بعلم التعلم ونظرياته من ناحية وعلم التعليم ونظرياته من ناحية 

أخرى ، وأن يكون المعلم مدركا للعلاقة التي تجمع بينهما حيث أن هذه العلاقة توصف بأنها علاقة قوية 

 متبادلة ولا غنى شرحداهما عن الأخرى .  
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 إن أهم الفوائد التي ككن للمعلم أن يجنيها بإلمامه بنظرية التدريس وقوانينها وعناهها وطرقها هي س

ام بنظرية التدريس أن يفرق بين نظرية التعلم من ناحية يستطيع المعلم عن طريق اشرلم -9

ونظرياة التعليم من نااحياة أخرى ، وبين مفااهيم تربوياة أخرى ذات علاقاة باالعملية 

 التعليمية .

يتعرف المعلم بوسااااطتها على عناه الموقف التعليمي وكيفية تنظيمه واساااتصدامه في  -7

 رسومة .تعليم طلابه وإكسابهم الصاات التعليمية الم

يسااعد المعلم وبصاصاة المعلم المبتد، على أدان مهنة التدريس بشاكل صحيح إذ يعرف  -1

بواساااطتها كيفية تقديم الأسااادلة ،واساااتثارة الصاات الساااابقة للمتعلم ،وشرح المادة 

التعليمية ، وطرح الأساادلة التعليمية ، واسااتجرار اسااتجابة المتمعلمين ، وتهيدة الفر  

، والتزوياد بالتغذية الراجعة ، والقيام بعمليتي التعزيز، والتقويم  التربوياة للممارساااة

 وغيرها .

تسااااعاد المعلم على تعرف أ ااط المحتوى التعليمي المنوي تادريساااه ، وكيفية تحليل  -1

المحتوى للمساااعدة في تركيبه وتجميعه وتنظيمه بشااكل متكامل وبشااكل يحقق الهدف 

لا يسااتطيع أن يدرس المادة التعليمية بشااكل  التعليمي الذي وضااع من أجلها ، فالمعلم

 صحيح إن هو   يلم بأجزائها وأ اطها وكيفية تنظيمها .

تسااااعاد نظرية التدريس المعلم على تعرف النماذج المصتلفة المتبعة في تنظيم المحتوى  -1

التعليمي ،والتي يبنى عليها بشااكل ككنه أن يتدرج بالمادة التعليمية وشرحها بتساالساال 

 وخصائ  الطلبة العقلية ،والاجتماعية ،والنفسية .يتفق 

تسااعد المعلم على اختيار الوسايلة التعليمية التي تناساب الطلبة، وظروفهم ،وتتناسب  -1

وذوقاه الصاا  في التعليم فيساااتطيع مثلاف الاعتماد على إعطاان الأفكاار العامة إن كان 

 بصدد تنمية التعلم على مستوى التطبيق والاكتشاف .

المعلم في كيفية صااياغة الأهداف الساالوكية وتحليل المحتوى التعليمي ، وتنظيم  تساااعد -2

أجزان المحتوى التعليمي وفق مبدأ معين ،واختيار الطريقة التعليمية المناسااابة ، وطرح 

الأساادلة التعليمية ذات المسااتويات العقلية المصتلفة ،والقيام بعملية التقويم بالشااكل 

 الصحيح .
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نظرية التدريس في زيادة كفاية المعلم وتجعل منه معلماف خالياف من التوتر يسااهم اشرلمام ب -8

وواثقاف بنفساااه ، وتجعله أكثر اطمدنانا أنه قادر على التدريس من دون مشاااكلات، مما 

يعكس ارتيااحه النف ااا، وتنمية مساااتوى أدائه، وتحصااايل الطلبة ،ونجاحه في مهنة 

 التدريس . 

 نظريات تدريس اللغة العربيةس

 النظرية التكاملية في تدريس اللغة العربيةس   -9

إن فكرة التكامل بين مباحث اللغة هي محاولة للتغلب على فكرة الصاة المفتتة التي تقدم 

للطلبة من خلال منهج المواد الدراسية المنفصلة وفي سبيل تحقيق ذلك ظهرت أفكار متعددة من مثل 

النشاط واختيار المحتوى من هياكل المعرفة وربط الموضوعات الترابط واشردماج والمجالات الواسعة و 

بالمشكلات الاجتماعية وهذا ما يهتم به المنحى التواصلي في تدريس اللغة ويطمح إليه . وكان لتحقيق 

 التكامل بين المواد الدراسية مسارات ثلا  س

 س عن طريق إيجاد علاقات بين المباحث اللغوية .الأول 

 ق ربط المحتوى بالمشكلات الحيوية للطالب أو للمجتمع .س عن طري الثاني

 س عن طريق تنظيم محتوى المعرفة إلى مقررات عامة .الثالث 

ولعل ظهور هذه الأفكار المتنوعة شرحدا  التكامل دلالة على أهمية ، وتعدد وجهات النظر حوله 

لأفكار،  يلتقى المنهج في ضاااون هذه ا ففكرة التكامل تطرح قضااايتين هماس  الصاة التعليمية والمتعلم الذي

وهذا أسااااس فكرة التكامل ، فالأسااااس الأولس  يؤكد أن التكامل أسااالوب لتنظيم الصاة التعليمية وهو 

يعتمد على تفاعل الأجزان ، وكيفية ترابطها كلا متكاملا ، والأسااااس الثانيس يؤكد أن التكامل منظمة تحد  

ساها المتعلم في ساعيه لتنظيم معرفته ، وخااته بحيث تصبح ذات معنى في عقل المتعلم ، وأنه عملية كار

 بالنسبة له ، فمفهوم التكامل يعنيس  تحقيق الوحدة والشمول فيما يكتسبه المتعلم من خاات .

يتضااح لك عزيزي المعلم أن التفساايرين السااابقين لعملية التكامل لا تضاااارب بينهما ، بل انهما 

، إذ أن التكامل عملية تحد  في عقل المتعلم وأمر يرتبط بما يقدم له من خاات  يتكاملان ولا يتفاضااالان

منظمة وذات معنى ، فترابط الصاات المقدمة للمتعلم يسااعد على تكاملها في عقله مما يساعده في الفهم 

تنظيم  على في مساعدة الطلبة والتواصل مع الغير من خلال هذه الصاات ، ويقع على المعلم الدور الأداض

 هذه الصاات ، وتقدكها له بشكل متكامل ، أو يسهل تكاملها في ذهنه .
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إن اعتماد المعلم على تدريس اللغة من مدخل تكاملي يعني عدم وجود حصااة مستقلة لأي فرط 

من فروط اللغة ، كما لا يعني وجود وقت محدد لمعالجته ولا تعني أن لكل حصااة تشاامل معالجة لقضايا 

علق بفروط متعددة ، فقد تنتهي الحصاة لا يتعرض فيها المعلم لقاعدة نحوية أو مشكلة إملائية، لغوية تت

 فالقضايا التي يتناولها المعلم تفرضها طبيعة الموضوط ولا يفتعلها افتعالا .

من هناا تساااتنتج زميلي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها أن فكرة التكامل عبارة عن خاة لا 

ها عن بعضها، فهي خاة متكاملة مستمرة ومتصلة ، فباللغة تتميز الصاات بالوحدة بالرغم من ككن فصال

تغاير أجزائها، وتقسايم اللغة إلى فروط تقسايم غير علمي ؛لأنه لا يصضاع لأساااس منطقي ، أو واقعي مما 

أهم دواعي يؤدي إلى عادم تحقيق الأهاداف المرجوة من تعلم اللغة ، وهو اساااتصدامها للتواصااال فمن 

تدريس اللغة من نظرة تكاملية كونها فورة للتواصااال ، وفورة لتحساااين الكفايات الأدائية لمعلم اللغة 

 سومن دواعي هذا التكامل 

  -إن العقل اشرنساني وحدة متصلة ويجب أن تقدم اللغة على أنها وحدة متماسكة .

ط موحد مما يتطلب تقديم المعرفة في نساااق العقل اشرنسااااني يعمل كوحدة واحدة ، والمعرفة ذات ارتبا -

 يناسب طبيعة عمل العقل .

يهدف التكامل إلى تأكيد المهارات العقلية التي تعين المتعلم في اكتشااااف المعرفة ، كما انه يسااااعد على  -

 ارتباط خاات المتعلم بشرط أن تكون مناسبة لمستواه العقلي.

ن بية لغير الناطقين بها إلى بنان القدرة التعبيرية ، وتتآزر فنو يهدف تعليم اللغة بشاااكل عام واللغة العر  -

اللغة تحقيقاف لهذا الهدف، مما يؤكد أن الأصاال في تعليم اللغة هو الوحدة ، والتكامل ، والعلاقات المتبادلة 

م لبين فنون اللغة بعيداف عن فكرة التكامل أمر تكتنفه الصعوبات ، وتنبئ عن عدم تحقيق الأهداف من تع

 اللغة .

إن تعليم اللغة العربية من وحدتها وتقديم الن  كوحدة متكاملة يدرب من  -

خلالاه على القرانة والكتابة والتعبير والقواعد مساااايرة للطريق الطبيعي في 

إدراك الحقاائق وفي الانتقال من الكل إلى الجزن، إضاااافة إلىأن معالجة الن  

 ، وتبعااث النشااااااط في وحاادة متكاااملااة تجاادد الحيويااة عنااد المتعلمين

نفوساااهم،وتوطد العلاقة بين مصتلف فنون اللغة وترفع من الكفاية الأدائية 

 للمعلم داخل الصف ، وترفع من الدافعية للتعلم .
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 نظرية الفروط في تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرهاس 

 ل تقسااايمها إلىأماا الفريق الثااني فيرى أن تادريس اللغة لا يتم من خلال وحدتها بل من خلا

فروط ، فهناك حصااا  معينة للقواعد ، واشرملان، والنصاااو  ، والتعبير ، والقرانة  ، ويعللون ذلك بأن 

تادريس اللغة كوحدة واحدة " قد يؤدي إلى اساااتطراد المعلم أحيانا في جانب معين من غير أن تحظى 

 حصااة معينة لكل فرط يوجب بقية الجوانب بالرعاية ، وتنال حظها من التدريب في حين أن تصصااي 

 (11، 9121المعلم أن يدرس كل منها، وذلك أجدى في تعليم اللغة وفق أصحاب هذا الاتجاه  ) السيد ، 

وترى البااحثاة أن الصطورة في الاتجااه غير التكااملي الذي يطالب بتدريس اللغة من خلال الفروط       

ل وط بعضاااها ببع  للتوصااال في النهاية إلى التكامتكمن في فشااال المعلم بالربط بين أجزان اللغة والفر 

ووحدة اللغة في الاستصدام في مواقف الحياة ، ولذلك كان لا بد من الربط بين فروط اللغة ، هذه الفروط 

التي تعد في الحقيقة كلها في خدمة التعبير والتواصاال، فتدريس القواعد وساايلة وليساات غاية ، وساايلة 

كيب من الصطأ وتقويم اللسان ، وتدريس القرانة والنصو  وسيلة لزيادة لصاحة الأسالوب وسلامة الترا

الثروة اللفظية ، واشرعانة على الفهم ، والتذوق ، والتفاعل مع المقرون والاساااتفادة منه في تنمية الصاات 

 غير المبااشرة ، وتادريس اشرملان وسااايلة لسااالامة الكتابة من الصطأ ، والمعلم الذي يدرك هذه الحقيقة

 ويعمل في هذا الاتجاه فإن الكفايات الأدائية لديه تساعد على تواصله مع الطلبة . 

من هناا كاان الفصااال بين هاذه الفروط يعد من الصطورة بمكان في التقليل من الكفايات الأدائية لمعلم 

الدارسون  قدماللغة؛ إذ إن الفصال بين فروط اللغة يكون شاكلياف ومصطنعاف والغرض منه التيسير حتى إذا ما ت

في دراساتهم وجب التكامل لتحقيق الهدف من دراساة اللغة وهو استصدامها في المواقف الحياتية ، والتفاهم 

مع الغير ، لأن تادريس اللغاة على إنها أداة للتواصااال يحتم اتباط أسااالوب التكامل، ويحقق النمو التكاملي 

 ضاااون التكامل طبيعة الاساااتعمال اللغوي لأننا حين للوظائف اللغوية عند المتعلم ، ويسااااير تعليم اللغة في

نساااتصدم اللغة في التعبير إ ا نساااتصدمها كوحدة متكاملة ، التعبير عن الأفكار وفهم الآخرين يتطلب تعلم 

اللغة بشاااكل منساااق مع تعلمها كمضااامون ، بمعنى تعليم العلاقات اللفظية مع تعليم العلاقات الفكرية، 

 املة هو النهج الذي يحقق هذا الهدف .وتعليم اللغة كوحدة متك

مما سااابق تلاح  عزيزي معلم اللغاة العربياة للناطقين بغيرها أن تجاوز النظرة  -

 المجزئة للنشاط اللغوي بإزالة الحواجز بين فروعها أمر مهم، 
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واعتبار اللغة نشاااطات متكاملة لا يجوز التعرض لأحدها بمعزل عن الآخر أمر  

استصدام اللغة وممارستها ويحقق أهدافها " ) إبراهيم له فوائده فهو " ييسرا 

 ،9117،918 .) 

تنقساام اللغة العربية إلى فروط ،ويصت  بعضااها بالمراحل الأساااسااية أو بالمراحل  -

المتقدمة ، ويهدف أصااحاب هذه النظرية إلى تنساايق العمل في محيط التدريس، 

لعامة و الهدف العام وتحديد مدة زمنية لكل فرط من الفروط ليصااال إلى الغاية ا

من التعليم وهو تمكين المتعلم من الساايطرة على الأدان التعبيري،واسااتصدام اللغة 

 (.  7007في التعبير واستصدامها في الفهم  ) الساموك والشمري 

وفي المنحى التواصااالي نجد أن النظرية التكاملية ترفع من الكفاية الأدائية للمعلم  -

يدرب الطالب على التعبير في درس القرانة من  داخل الصاااف فيمكن للمعلم أن

 خلالس

 تعليم القرانة . -

 تعليم القواعد عند إعراب بع  جمل الن  . -

 تلصي  الن  مما يساعد على تعلم التعبير الكتابي  -

 تذوق النواحي الجمالية في الن  . -

 التدرب على كتابة بع  الجمل لتجويد الصط  -

لتدوين والنسر استصدام اشرملان وتعلمها من خلال ا -

. 

التدرب على التعبير الشااافوي من خلال اساااتصدام  -

 الكلمات الجديدة في جمل جديدة .

إن من واجبات المعلم الربط بين الفروط عند التدريس ومراعاة الصلة بينها على أساس من الوعي 

ة لا تقلل غغير مضايع للوقت مما يبعث في نفس الطلبة عنت التشويق .إن نظرية الفروط في تدريس الل

من الاهتمام بمبااحث اللغة ، ولكنه يجعل لكل مبحث كيانه المنفصااال والصا  ، وهو لا يهمل الحقائق 

 والمعلومات ، بل يعطيها القدر الأكا من الوقت، 
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مما قد يؤخر اسااتصدامها في التعبير والتحد  وهذا ما لا يريده المنحى التواصاالي .وتعتمد نظرية الفروط 

، 7001صاف كطريقة للتعلم، والكتاب المقرر هو المصدر الوحيد للمعرفة        )سلامة، على الشراح والو 

( فكل نشااااط لا يعتا هاماف ، ويعتا خارجاف عن نطاق المنهج الذي يعهد التصطيط له لجهة معينة ، 911

المنهج ، بوفياه يتقااسااام المعلمون المباحث اللغوية فتصااابح عملية التعلم مجزاة،  والمعلم فيها يتقيد 

ويعتمد التلقين ونقل المعلومات ، فتنحتااا المعرفة في نقل المعلومات ، وحشاااو الأذهان حشاااواف قد لا 

يتناسااب وحاجات الدارسااين واهتماماتهم التي تتراوح بين الدينية ، والسااياسااية،  والاجتماعية وغيرها . 

 لى مقدرته وكفايته .واصبح إتمام الكتاب المقرر أو إتقان المبحث عند المعلم دليلاف ع

 ككن لك زميلي المعلم أن تستنتج أهم الانتقادات التي قد توجه لهذه النظرية ومنها س

عادم المقادرة على تنمياة التفكير لادى المتعلم أو تنمياة الابتكاار لأن المتعلم في الغالب  .9

لى إيادرس المقرر ولا يساااتصادماه فيما بعد وفي الغالب يجرؤ المعرفة وتفتيتها لا يؤدي 

تنمية حقيقية لقدرات الطالب اللغوية فالحقائق والمهارات تعلم في انعزالية عن بعضااها 

 البع  مما يفقد الانامج التربوي وحدته ويؤخر التواصل .

لا يكساااب هاذا المنهج الطاالاب القادرة على التفكير النااقد والصاة  .7

 العملية 

 والبعد عن الصاات الشصصية التي يؤدي هذا المنهج إلى الانفصال عن الحياة الواقعية،  .1

 يكتسبها الطالب أثنان توظيف اللغة من خلال المواقف الحياتية .

لقد نشااأت فكرة الترابط والتكامل بين المباحث في القرن الما، نتيجة لنظريات المربي الألماني هربارت   

ة، واعتاها د الجديدة والمواد القدكفي علم النفس والتربية، فقد أوضااح فورة الربط بين المباحث وبين الموا

خطوة أساااسااية من خطوات التدريس التي اشااتهرت بطريقة هربارت ، وهذا ما ساايتم ملاحظته في أثنان 

متابعة تطور الكفايات الأدائية للمعلم من خلال رصاااد مقدرته على ربط الساااابق باللاحق ربطاف منطقياف ، 

إيجاد تكامل بين الصاات ؛لأن التكامل ينبع من فكرة التكامل  وعمليااف ، وإدمااجهاا دمجااف تاامااف في سااابيل

الطبيعي للدارس و وه ككل ) عقلياف وانفعالياف( ، والاساتفادة من الصاات الساابقة لمواجهة مشكلات الحياة 

تحت إشراف المعلم، وتوجيهه ،ويتطلب أيضاااف توفير الظروف واشرمكانات للربط المسااتمر الذي يحتاج دائماف 

 لى معلم على درجة من الكفاية الأدائية داخل الصف وخلال عملية التدريس . إ
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 -المهاريةالنظرية 1

كاان التصاااور العاام التقليادي لعملية تعليم اللغات يقوم على مبدأ نقل المعلومات اللغوية من 

 من تملك اف الكتااب إلى المعلم ثم الطاالاب ، ويفترض باالطاالاب عناد تماام نقال المعلومة أن يتمكن تلقائي

المهارات والقدرات لاساتصدام اللغة اساتصداماف صحيحاف  ، فاللغة حسب التصور القديم مادة دراسية تعلم 

لاذاتهاا ،تركز على المعرفة اللغوية ،غير أن التطور في الدرس اللغوي نتيجة البحو  المجزأة في اللساااانيات 

للغة الأخرى .                                     ) العامة وعلم النفس اللغوي سالط الضون على أهمية وظائف ا

 (9181خاطر واخرون ، 

 المراحل الأدائية واشرجرائية لاكتساب المهارة اللغويةس

لقد عرفت عزيزي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها إن المهارة هي سالقدرة على تنفيذ أمر ما 

 تعلم، والمهارة أمر تراكمي تبدأ بمهارات بسيطة تبنى عليهابدرجة مقبولة تبعاف للمستوى التعليمي للم

 مهارات أخرى وهي نتاج أمرين س

. معرفة نظرية لاكتساب مهارات  يجب أن يعرف المتعلم الأسس النظرية التي يقاس عليها النجاح في 9

 الأدان.

تد ك تادريب عمليس لا ككن أن تكتساااب المهارة إذا   يتدرب المتعلم عليها ،ويجب أن .7

التدريب حتى تكتساب المهارة بالمساتوى المطلوب للمرحلة التعليمية. وقد تحد  تشاو 

مساااكي عن المهارة اللغوية بأنهاس مجموعة من القواعد التي تساااير، وتوجه السااالوكيات 

اللغوياة. ودون أن تكون قاابلة للملاحظة ،ولا ككن للفرد الوعي بها. إن تشاااومساااكي 

؛ إذ يعتاها ملكة الانساااجام ،والتلاؤم، والاندماج، فالمهارة يعطي للمهاارة بعاداف جاديداف 

عنااده تكمن في التوافق مع جميع الوضاااعيااات إنهااا الاساااتعااداد لحسااان الاادرايااة 

 (9112والمعرفة.)زيتون، 

 

المهارة وأهميتهاس نشااااط عضاااوي إرادي مرتبط باليد ،أو اللساااان ،أو العين ، أو الأذن ،ويتطلب أداؤها 

 ( 7007وتنسيق المعلومات وتدريبات سبق أن تعلمها ) مرعي والحيلة ، معالجة وتطوير 

ازدادت المهارات في معظم ميادين المعرفة لاسيما في العقود الأخيرة ، فبالمهارات نحصل على تعلم 

 فعال عندما توظف مهارات جمع المعلومات ، وتفسيرها ، وتحليلها ، 
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ياف وغاية ؛حيث تن  المعلومات في العادة وتبقى المهارة معنا وبات التأكيد على تعلم المهارات مطلباف عت

لمادة طويلة ، ازدادت أهمية المهارات في عا  تتضااااعف فيه المعرفة العملية سااانة بعد الأخرى ) مرعي 

( ،وتترابط المهارة مع بقية مجالات التعلم لاسااايما القيم ، والاتجاهات ، والمعرفة ، وعند 7007والحيلاة ، 

ناا للمهاارة نجاد أنها تتكون من المكونات المعرفية ، والعقلية،  والوجدانية العاطفية،  والأدان ، وتترك تحليل

 الصاات العاطفية في العادة أثرا في  و المهارة لدى الأفراد .

 المراحل المهنية لتطبيق المهارة وخطواتها س

 مرحلة النموذج . .9

 مرحلة التطبيق أو التدرب مع المساعدة . .7

 رحلة التطبيق أو التدرب مع المراجعة .م .1

 مرحلة الأدان المستقل . .1

 مرحلة اشربداط . .1

 شروط النجاح في اكتساب المهارة س

 هناك مجموعة من الشروط يجب توافرها في العملية التعليمية ليتمكن المعلم من اكتساب المهارة س

 أن يعرف المعلم المتعلم المهارة المنوي إكسابها له . .9

 الدارس على فهم الصطوات اللازمة للقيام بالمهمة للنجاح . أن يساعد .7

 أن يعزز المهارة بعد إكسابها . .1

 التكرار والتدريب لتحقيق ثبات المهارة لأن اللغة إكساب عادات . .1

 أن تكون خصائ  التدريبات متوافقة مع الشروط اللازمة لممارسة المهارة . .1

 م لتمكن الممارسة .أن تكون التدريبات متوافقة مع حاجات المتعل .1

( لو 9111المزج بين النظرية المعرفية والتجريبية في خطوات التنفيذ لنصل إلى المطلوب ) مصطفى ،  .2

أراد الفرد أن يتأمل استصدامه للغة في حياته اليومية فإنه يجد انه كا أكثر من نصف وقته في 

، واقل من ذلك في الكتابة ،  الاستماط ، واقل من ذلك في التحد  ، واقل من ذلك في القرانة

فالاستماط والقرانة هما مهارتان شردخال المعلومات والأفكار لعقولنا حيث يتم فهم وتحليل ما ورد 

 إلينا، واستنباط أو اختراط أفكار جديدة ، 
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ثم نلجأ إلى التحد  أو الكتابة شرخراجها من عقولنا ، لذلك تجد أننا عندما  ارس الاستماط مثلا 

 ننتهي بالتحد  أو الكتابة .فإننا 

واللغة سهي ظاهرة اجتماعية مكتسبة ويبدو أن أفضل وسيلة لتعلم اللغة هي الطريقة التي يكتسب فيها 

الفرد اللغة من المجتمع الذي تسااتصدم فيه ، فيتقنها عن طريق المحاكاة ، والتقليد ، والتعزيز الذي يتلقاه 

علاقاة ارتبااطية تفاعلية؛  بمعنى أن مهارات اللغة مرتبطة مع  ممن حولاه .إن العلاقاة بين مهاارات اللغاة

بعضاها ارتباطاف وثيقاف تتأثر ببعضاها البع  ،وتتفاعل بما ينعكس سلباف أو إيجاباف على إتقان الطالب المهارات 

تي لاللغوياة ، ولا تواصااال اجتماعي بدونها ،وتؤكد التربية الحديثة على فورة العناية بالمهارات اللغوية ا

تعين المتعلمين على اساااتصدام اللغة في المواقف اللغوية ، وهذا التمكين لا يتحقق بتعريف التلاميذ باللغة 

وقواعد اساتصدامها وحسب، ولا يحصل بالتعليم العشواض الذي يقوم على التكرار ،ولا يرتكز على تشصي  

ا إلاالواقع ؛فانه في كثير من الأحيان يقوم الطلبة بتكرار ممارساااتهم   إذا الصاطدة ،والتكرار لا يصااابح مفيدف

يبنى على ممارساات سليمة لترسير استجابة الطلبة الصحيحة، وتثبيتها ، ومن الملاح  من خلال الممارسة 

أن أكثر المعلمين لا يعرفون أساااس تاادريس المهاارات اللغويااة ،وخطواتهااا ،ولا يساااتطيعون التعرف على 

يدرساااون المهارات اللغوية بطريقة لا تصتلف كثيراف عن تقدكهم  المهاارات اللغوياة واساااتصلاصاااهاا ،لذا

 ( .9111المعلومات والمعارف ) الدوسرس ، 

 طرائق تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرهاس

إن اختلاف طرق التادريس يؤدي إلى اختلاف النتاائج التعليمية، والمعلم الكفن يلم بهذه الطرائق ،   

أو تعديل ، أكدت وجوبه البحو  العلمية والدراساااات التي اهتمت بوجود  وبما طرأ عليها من تحساااين

نتائج ذات دلالة في نواتج العملية التعليمية ، وفي تدريس اللغة العربية بوصفها لغة أجنبية ، هناك قائمة 

 من الطرق اختصت كل واحدة منها باسم معين منهاس

 -الطريقة السيكلوجية.      -الطريقة الطبيعية.       -الطريقة المباشرة.     -

 الطريقة الصوتية.

 طريقة الترجمة والقواعد.-طريقة الترجمة.          -طريقة القواعد.         -طريقة القرانة .          -

طريقة  -طريقة ضااابط اللغة.      -طريقاة الوحادة.           -الطريقاة التوليفياة.         -

 التقليد والحف .
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ريقة الط -طريقة اللغة المزدوجة.   -طريقاة البادن بالمفردات اللغوية .  -والنظرياة.طريقاة المران  -

 الجهورية.

طريقة   -الطريقة اللغوية .  -طريقة التعلم بالحاسب اشرلكتروني. -طريقة المصتا اللغوي.  -

 التعلم الفردي.

نبية ، تدريس اللغة الأجتلاح  زميلي المعلم أن هناك خلطاف في تحديد اسااام الطريقة المتبعة في  

فالبع  يسااتصدم المصااطلح للدلالة على محتوى المادة التعليمية كما في ) الصااوتيات ، القواعد، مفردات 

اللغة ( ، والبع  يربط اساام الطريقة بالوساايلة التي تقدم بها اللغة ، وكيفية التعليم من مثل) محاكاة 

قة للدلالة على المهارات التي تعلم ) القرانة ، الترجمة، أبنان اللغة ، الحف (  والبع  يستصدم اسم الطري

الحديث( والبع  يسااتصدم اساام الطريقة للدلالة على وقت تعلم اللغة كما في ) طريقة البدن بالقرانة ، 

البادن باالحاديث، البدن بالقواعد، البدن بالكتابة ( ، وهذا يشاااكل للمعلم بع  الاضاااطراب في تحديد 

عليم اللغة العربية،  بوصااافها لغة أجنبية ، لهذا السااابب جهدت الكثير من البحو  الطريقة الأنجع في ت

اللغوياة في تادريس اللغاات الأجنبياة،باالبحاث عن أجادى الطرق في تادريس اللغة التي تعلم المهارات 

اللغوية س النطق الصااحيح ل صااوات ، والقرانة ، والحديث، والكتابة والاسااتماط وللمسااتويات المصتلفة . 

وعليه وجب البحث في أجدى هذه الطرق ، عن طريق الأبحا  التجريبية ، أو مقارنة أثر أكثر من طريقة 

قة في بإجران دراسااة تجريبية ساااب -الباحثة   -على أدانات المتعلمين من غير الناطقين باللغة ، ولقد قامت

ية مهاراتي وطريقة الترجمة في تنم قارنت فيها بين الطريقة المباشرة ،   -رسالة ماجستير -طرائق التدريس 

 (.7001)الاستماط والتحد (  لدى متعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها ) العدوان، 

إن أهمياة الطريقاة في تادريس اللغاة العربية للناطقين بغيرها تنبع من أهمية اللغة ، والطريقة 

تلاف الآران ، وتعدد وجهات النظر ، هي الركن الأهم من أركاان التادريس فهي س عملياة فنياة تحتمل اخ

والطريقة ليسات قالباف يصب فيه جميع المعلمين ، أو نظاماف يجب اتباعه ، ولكنها يجب أن تتسم بالمرونة 

، وأن تكون طيعااة تصتلف باااختلاف الأحوال، واختلاف الغرض من التاادريس ، ولكن مهما اختلفاات 

اجحة ، في أنها تؤدي إلى الفهم واشرفهام وأنها" تؤدي الطريقاة فاإنهاا يجاب أن تمتلاك شروط الطريقة الن

الغاية في أقل وقت، وأيسرااا جهد يبذله المعلم والمتعلم، وهي التي تثير اهتمام المتعلم وميوله، وتحفزه 

للعمل اشريجابي ، والنشااااط والمشااااركة الفاعلة في الدرس، وهي التي تشاااجع على التفكير الحر، والحكم 

 (.9181،18،المستقل" ) الركابي
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 (س  9نشاط)

( ، وهي رسااالة ماجسااتير غير منشااورة ، ومتوفرة في مكتبة 7001عد زميلي المعلم إلى دراسااة )العدوان ،

الجاامعاة الأردنية ، وجامعة عمان العربية ، للتعرف على طرائق تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها ، 

 يه من توصيات .  واشرطلاط على نتائج هذه الدراسة ، وما توصلت إل

 (س7نشاط )

 فكر زميلي المعلم بطريقة التدريس التي تستصدمها في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها س

 ما اسم الطريقة التي اتبعها؟..................................................................... -ا

 .......................................................ما أهم خصائصها؟....................... -با

 ما المهارة اللغوية التي تنميها هذه الطريقة أكثر من غيرها ؟.................................... -ج 

 هل تمتلك هذه الطريقة شروط الطريقة التعليمية ؟................................................ -د

 

 ( 1الوحدة التدريبية )

 الاستراتيجيات التعلمية  في ضون المدارس النفسية ومن منحى تواصلي 

 

 الأهداف سيتوقع من المعلم في نهاية هذه الوحدة التدريبية أن س

 يتعرف معنى الاستراتيجية في مجال تعليم اللغة وأساسها النظري . -9

 كية والمعرفية .يحدد ملامح الاستراتيجيات التعليمية السلو  -  7

 يتعرف أنواط الاستراتيجيات التعليمية.  -1

 يقدر أهمية الاستراتيجيات المعرفية وما وران المعرفية في تعلم اللغة . -1

 يحدد ملامح كل استراتيجية وخطوات تطبيقها -1

 يكشف عن استراتيجيات التعلم التي كارسها طلبته .   -2

 ستراتيجيات التعلم ويشجع طلبته عليه ومن منحى تواصلي.يكون اتجاهاف إيجابيا نحو استصدام ا  -8

 يطبق الاستراتيجيات أثنان التدريس .  -1

 يطور خاته في تصميم وإنتاج استراتيجيات تعليمية جديدة  -90

 يتعرف استراتيجيات تدريس مهارات التفكير.  -99
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 يقدر أهمية الاستراتيجيات في التعلم . -97

 كار واشربداط.يتعرف مفهوم الابت -91

 يحدد الظروف التي توفر للطلبة استصدام استراتيجيات تساعدهم على التواصل. -91    

 المحتوى س

 استراتيجيات التعلم السلويس

تعد العلوم السااالوكية إحدى العلوم الأسااااساااية للمعلمين والمدربين وكل من له علاقة بالعملية 

يم الجاااناب التطبيقي لأحاد مجاالات العلوم السااالوكياة ، التربوياة ، وتعاد اساااتراتيجياات التعلم والتعل

واشرساتراتيجيات إحدى الأسس التي ككن أن يستند إليها المعلم في رفع كفايته التدريسية الصفية والمهنية 

والتادريبياة؛ لاذلاك فهي من المتطلباات الأسااااساااياة لأي برناامج تدريبي أو تأهيلي تربوي .وتتصاااف 

طبيق في مجال تعلمه وتعليمه ، وقد أخذت الاسااتراتيجيات خاصااية التطور الاسااتراتيجيات بصصااوصااية الت

وإمكانية اشرثران لأنها تشااكل المجال الذي تصتا فيه النظرية النفسااية في التعلم والتعليم ، وإدارة الصااف 

لى عومن هنا جانت أهميتها ،لذلك كان لهذا الانامج التدريبي القائم على منحى التواصاال فورة التأكيد 

الاساتراتيجيات ، واستراتيجيات التعلم السلوي ، وكذلك استراتيجيات التعلم المعرفي ، واستراتيجيات التعلم 

التوفيقي ، واساااتراتيجيات تحليل المحتوى التعليمي،  واساااتراتيجيات تعليم تحليل المهمة ، ويتوجه هذا 

يقية ختبار الأفكار النظرية في مجالات حقالاناامج نحو الجانب العملي التطبيقي لهذه الاساااتراتيجيات وا

للتعليم ، ويؤكد هذا الانامج على الجانب الأداض لدى المعلمين لتنمية درجة تواصااالهم مع الطلبة وتنمية 

 كفاياتهم المهنية من منحى تواصلي .

 استراتيجية التعلم س

ف حدد فيها الهدهي عملية اكتسااب المعرفة بطريقة مصطط لها ،ومنظمة ،ومتسالسلة ؛بحيث ي

النهاض للتعلم ،  والصرائط المفاهيمية التي يريد المعلم إيصاالها الطلبة باستصدام وسائل وتقنيات تعليمية 

 معينة ، والنماذج التعليمية التي سيقوم المعلم باستصدامها للوصول إلى النتائج المرجوة التي تم رصدها .

 النظرية السلوكية س

العا  الفساايلوجي الروسي )ايفان بافلوف(  ومن العلمان الذين أسااهموا  تعود جذور النظرية إلى

في بنان هذه النظرية ثورندايك ، وجون واطسااون،  وسااكيو،  والات باندورا . وترى النظرية الساالوكية أن 

 معظم سلوكيات اشرنسان متعلمة ، وهي بمثابة استجابات لمثيرات محددة في البيدة ؛ 
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دا وهو يولد صاافحة بيضااان،  والتجربة هي أساااس معرفته من خلال علاقته بالبيدة ، فاشرنسااان يولد محاي

وتعتماد نظريااة التعلم السااالوي على أن التعلم يحاد  نتيجااة مثير مااا يكون للتفكير الواعي أثر كبير في 

حصاااول التعلم مثال تعلم بع  الحركاات ، والاساااتجاابة للمثيرات،  فيحد  التعلم ويحفز هذا التعلم 

 قديم محفزات تشجيعية ، أو رضا داخلي وشعور بالسرور،  والابتهاج لدى المتعلم نتيجة التعلم .بت

نظرية بافلوف في التعلم الاستجابي/ اشرشراك الكلاسيكي  س   

كان العا  الروسي إيفان بافلوف أول عا  درس التعلم في الظروف التجريبية التي تؤكد أن التعلم 

من خلال ما سااماه بالفعل المنعكس الشرااطي الذي يحد  التعلم الاسااتجابي في  ينتج عن مثير واسااتجابة

 شروط يجب أن تتوافر للتعلم وهي س

العلاقة الزمنية بين المثيرين س إن حدو  التعلم الشراطي يتطلب أن يتلو المثير الشرااطي مثير غير شرطي  -9

  .اصل في بع  الدراسات ببضعة ثوانيبفاصل زمني قصير لكي يتحقق الاقتران بينهما وقد حدد هذا الف

 حدو  الاقتران بين المثيرين س يؤدي إلى التعلم ويجب أن تكرر هذه العملية لضمان هذه العلاقة .  -7

سايادة الاساتجابةس  لكي يكتسب المثير الشرطي خاصيته الجديدة من حيث قدرته على إحدا  استجابة  -1

  بد أن تكون الاستجابة طبيعية وفطرية أو انعكاسية وذات سيادة .ما من خلال اقترانه بالمثير الطبيعي ولا

اسااتبعاد المثيرات الأخرى المشااتتة للانتباه س إن نجاح التعلم الشرااطي يتوقف على قلة العوامل المشااتتة  -1

ت لا للانتباه في موقف التعلم ، إذ كلما زاد عدد هذه العوامل كلما تطلب الأمر القيام بعدد أكا من المحاو 

. 

التعزيز س إن العامل الحاسااام في التعلم الشراااطي هو التعزيز وحتى يصااابح المثير الشراااطي قادرا على  -1

 استدعان الاستجابة لا بد من تقديم التعزيز للمحافظة على الأثر والعلاقة بين المثير والاستجابة .

من منحى تواصلي سالتطبيقات العملية لنظرية التعلم الاشراطي في تدريس اللغة العربية و   

ككن عزيزي معلم اللغاة العربياة للناطقين بغيرها توظيف هذه النظرية ، ومن منحى تواصااالي 

 لتنمية الكفايات الأدائية لديك من خلال س

تقديم الصاة التعليمية الجديدة بعد التأكد من أن الطلبة أتقنوا الصاة الساااابقة ومن هنا تأتي أهمية  -9

 والتأكد من إتقان الطلبة من الصاات السابقة . ربط السابق باللاحق
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العلم أناه كلما تعقادت الصاة التعليمياة المراد تعليمهاا كلما تطلبات جهدا أكا من المعلم عن طريق  -7

 التكرار والاعتماد على الشرح الوافي لهذه الصاة ليتم استيعابها من قبل الطلبة .

 باه الطلبة أثنان التدريس مما يسهم في تسهيل العملية التعليميةالعمل على حذف العوامل المشتتة لانت -1

. 

الاعتماد على التعزيز لما له من دور كبير في تعلم الاساااتجابة الشراااطية لذلك يفضااال أن يقوم المعلم   -1

 لعملية التعزيز للإجابات الصحيحة الصادرة من الطلبة ولو بالتشجيع المعنوي .

ادة معينة أو مبحث معين في اللغة قد لا يكون ناجما عن صاااعوبة المادة ولكن العلم أن كره الطلبة لم -1

قد يحد  ذلك كاساتجابة شرطية لكره المعلم الذي قد يكون أساان التتف مع الطالب أو أسان لمعتقداته 

وديانته وجرح إحساااسااه أو اسااتهزأ بإجابته يوما ما فعليك زميلي المعلم الانتباه لتتاافاتك داخل الصااف 

 الاهتمام بصفات شصصيتك لتكون مثلا أعلى للتلاميذ وعنت جذب وتشويق لا عنت تنفير .و 

تأكيد هذه النظرية على تنوط المثيرات لجلب اساتجابة المتعلم وعلى المعلم التنويع بالوسائل التعليمية  -1

ير لصاااورة كمثوقد اخترعت هذه النظرية الطريقة السااامعية في التعلم من خلال التأكيد على الصاااوت وا

 للتعلم .

 نظرية ثورنداك ) نظرية المحاولة والصطأ(س

ساميت نظرية ثورندايك بعدة أسمان منها نظرية المحاولة والصطأ ، والوصلية ، والانتقان والربط ، 

والاشاااتراط الاذرائعي أو الوسااايلي ، لقاد اهتمت هذه النظرية بالدراساااة التجريبية إذ اهتمت بالأدان 

ة من الساالوك مما جعلها تهتم بساايكلوجية التعلم وتطبيقاته في التعلم الصاافي في إطار والجوانب العملي

الاهتمام بعلم النفس ، والاساتفادة منه في تعلم الأدان،  وحل المشكلات ولذلك اتسمت الأعمال والأبحا  

 في هذه النظرية بالتجريب المتقن وبالموضوعية النسبية .

ند اشرنساااان يكون بالمحاولة والصطأ فحين يواجه المتعلم موقفاف وترى هاذه النظرياة أن التعلم ع 

تعلمياف فإنه ونتيجة لمحاولات متكررة ، ونتيجة لاسااتجابات معينة ، وبمساااعدة التعزيز ككن توجيه هذه 

الاسااتجابات المتكررة للحصااول على التجربة،  وحدو  التعلم ، ومع تكرار المحاولة يساااتطيع المتعلم أن 

تجابات الناجحة ، ويبتعد عن الاستجابات الصاطدة وبذلك يحصل على المعرفة والصاة العملية .  يحدد الاس

فاالتعليم هناا لا يتم عن طريق المعرفاة المنظماة ، والمعرفاة النظرية بدون تطبيق ، ولكن يأتي عن طريق 

تعامل مع المشاااكلة ومن المحاولة والصطأ الذي يؤدي إلى النجاح ، أو الفشااال؛ لأن الكائن الحي يتعلم بال

  خلال الاستجابة النشطة للمواقف . 
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 قوانين هذه النظريةس

قانون الأثر س أي أن هناك ميل لتكرار السااالوك المؤدي للنجاح ، أو الارتياح ، وتجنب السااالوك المؤدي إلى 

 الفشل أو الأ  .

ادي النجاح، والمفاضلة بينها ، وتف إلى‘قانون التكرار س أي أن هناك ميل للقيام بالأعمال الساهلة التي تؤدي 

 الأعمال التي توقع بالفشل .

قانون الاساتعداد والتهيؤ س أي أن المتعلم يشعر بالرضا أو الانزعاج اتجاه استجابته للمثيرات مما يساعد في 

 تنظيم خااته للحصول على الرضا دائما .

 اصلي سالتطبيقات العملية لهذه النظرية في تعليم اللغة من منحى تو 

تلاح  عزيزي معلم اللغاة العربياة للنااطقين بغيرهاا أن تقاديم المثيرات الجيادة يؤدي إلى تعلم  

أفضاال، فيجب على المعلم تنويع طرائق التدريس ، واسااتصدام وسااائل متنوعة من شااأنها زيادة اهتمام 

مكنة الوسااائل الم الطلبة باللغة ، أو بموضااوط الدرس ، ويلزم اسااتمرار تشااجيع الطلبة وتعزيزهم بشااتى

اللفظياة ، والماادياة،  والمعنوياة ، وككنك توظيف هذه النظرية في تعليم اللغة ومن منحى تواصااالي من 

 خلال س

 إمكانية التعلم عن طريق المحاولة والصطأ والاعتماد على التعلم الذاتي . -9

 . استعداد المتعلم أن يتعلم عن طريق العمل وعن طريق الاستجابات النشطة -7

إمكانية الاستفادة من برامج النشاط الصارجي كالرحلات والتجول ، وفورة التعامل مع أصحاب اللغة  -1

 خارج قاعات الدرس في تدريس اللغة للناطقين بغيرها .

 فورة إعطان المتعلم مجال من الحرية في أثنان التعلم وإتاحة الفرصة له للتعبير عن ذاته وتجربته .-1

رج في التعلم من الأساااهل إلى الأصاااعب في تعليم اللغة لأن هذه النظرية أثبتت أن التعلم فورة التد -1

يتكلم من خلال الاساتجابة السهلة ثم ينتقل إلى الاستجابة الأكثر تعقيدا في البحث عن الحلول والاستجابة 

 للمثير .

تعلم بة لأن الدافع كان مثيرا للأهمياة الادافع فعلى معلم اللغاة للناطقين بغيرها الاهتمام بدوافع الطل -1

 ويجب علة المعلم مراعاة دوافع الطلبة وحاجاتهم العملية للتعلم .

فورة اهتمام المعلم باالتعزيز لتثبيت أثر اساااتجابة الطلبة للمثيرات والمواقف التعليمية واكتسااااب  -2

 الصاة والمعرفة .
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 نظرية سكو في التعلم السلويس

مريكي سكو في التعلم بنظرية التعلم اشرشراطي أو اشرجراض وهو أحد  اذج تسمى نظرية العا  الأ 

التعلم وهو عملية تتضااامن معالجة نتائج الاساااتجابة المتضااامنة بالطريقة التي تؤدي إلى زيادة أو نق  

ا هاحتمالية ظهور تلك الاساتجابة ، وسامي بالوسايلي أو اشرجراض نظرا إلى الاستجابات المتضمنة فيه على أن

اشرجرانات أو العملياات التي يقوم بهاا الفرد أو الكاائن في البيداة لكي يحصااال على التعزيز ، وتقاس قوة 

الاشاااتراط اشرجراض بمعادل الاساااتجااباة ، أي بمعادل مرات تكرارها وليس بقوة المثير الذي يساااتجرها ، 

ة التي جراض لأنها الأداة أو الوسيلوالاساتجابة تمثل المعلم البارز أو الصاصاية الواضاحة في  وذج التعلم اشر 

تمكن العضوية من تحقيق هدف ما .والاستجابة هنا تكون لاإرادية بالنسبة للمتعلم وللتعلم الوسيلي عند 

 سكو خصائ  أهمها س

التعزيز س يحد  الاشتراط الوسيلي عندما يكون التعزيز مشروطا بأدان استجابة معينة  -9  

ط الوسيلي من الكائن أدان استجابة مناسبة قبل تعزيز بوجود علاقة اقتران بينهما الاقترانس يقوم الاشاترا -7

. 

 قوانين التعلم عند سكو س

 ركز سكو على قانونيين أساسيين من قوانين التعلم هما س

قانون الانطفان س عندما نقوم بالاستجابة ولا تعزز يتناق  تكرار الاستجابة . -9  

أن تعلم الاساااتجابة لموقف ما قد يؤدي إلى تأدية تلك الاساااتجابة في المواقف قانون التعميم س يعني  -7

 المشابهة لهذا الموقف .

 التطبيقات التربوية لنظرية سكو في المنحى التواصلي س

يعطي ساااكو أهميااة كبيرة لاادور المعززات في التعليم حتى أناه يرى أن عمليااة التعليم والتعلم تقوم  -9

 .أساسا على المعززات 

يؤكد ساااكو على وجود نوط من المعززات ساااماه بالمعززات السااالبية التي تعكس المثيرات التي يعمل  -7

 الفرد على تجنبها .

يوصي ساكو بالابتعاد عن العقاب كوسايلة لضابط السلوك ويصفه بالأسلوب المصادط ؛ إذ إنه قد يبدو  -1

لذلك على المعلم البحث عن وسااائل أجدى  أن أثاره ناجحة في حين أنه لا يحد  سااوى أثر إيجابي مؤقت

 من العقاب لضبط سلوك الطلبة داخل الصف وبذلك ينمي كفايته المهنية في إدارة الصف .
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لنظرية ساااكو دور كبير في معالجة الكثير من المصاوف والكراهية وغيرها من الأمراض العصااابية وذلك  -1

المواقف نفسااها التي تصيفهم وربط ذلك بمعزز  عن طريق اسااتعمال المحو التدريجي بوضااع المصااابين في

إيجابي ، ويستفيد المعلم من هذه الحقيقة لتنمية كفاياته الأدائية داخل الصف لتنمية درجة التواصل بينه 

وبين طلبته عن طريق العمل على وضاع الطلبة في مواقف حقيقية لاساتصدام اللغة وتشجيعهم لتجنيبهم 

 صدام اللغة خوفا من الفشل واشرحراج . الصوف والصجل والتردد في است

 

 أنواط الاستراتيجياتس 

تعرف الاسااتراتيجية في مجال تعليم اللغات الأجنبية بأنها س التكتيكات ،والمداخل ،وأ اط الساالوك 

المعتمدة من قبل المتعلمين ، والتي يساتصدمونها بقصاد تسهيل عملية التعلم ،واسترجاط للمحتوى اللغوي 

،وهي بهذا المفهوم إجران يتصذه و يسااتصدمه الفرد حلا لمشااكلة ما .                              )  والمعلوماتي

Winden.A,1987) 

اسااتراتيجيات التعلمس وهي الأدانات الصاصااة التي يؤديها المتعلم ليجعل عملية التعليم أسااهل، وأسرط وأكثر 

 وأكثر فعالية وأكثر قابلية للتطبيق في المواقف العملية إمتاعاف ، وأكثر ذاتية ، أو أن تكون ذاتية التوجه ،

(oxford.1996,209) 

اسااتراتيجيات التواصاال سوتتصااال الأولى بالمدخل أو بالمعالجة ،والتصزين ،والاسااترجاط ، وتحصااال الثانية  

 بالمصرج ؛ أي كيف تعا عن موقف في اللغة ،وكيف تتتف تجاه ما تعرف.  

 تصنيف الاستراتيجيات س

 ناك تصنيفات شتى للاستراتيجيات أهمها تصنيف) براون( الذي قسم الاستراتيجيات إلى قسمين سه

الاساتراتيجيات ما وران التعرف س ويتضمن التفكير في عملية التعلم ، والتصطيط له ،ورصده في أثنان حدوثه 

 لم .كل أ اط التع ، وتقويم المتعلم لما تعلمه من نشاط تعلمي ، وككن لهذا التفكير أن يطبق على

الاسااتراتيجيات التعرف س وتتصاال بمهام خاصااة ، وأهداف تعليمية ، وقد لا تكون قابلة للتطبيق على أ اط 

مصتلفاة من مهاام التعليم؛ فهي تتضااامن معاالجاة، أو تغيير المادة المراد تعلمها، وهي بقول أخر تتناول 

 ستراتيجيات بتنوط هذا التفاعل .تفاعلات المتعلم مباشرة مع ما تعلمه، وتتنوط هذه الا

ومن أفضال التصانيفات التي عرضات هذه الاستراتيجيات تصنيف " ربيكا اكسفورد " فهو يتسم 

بالشمولية، والتفصيل ،ويسير في نسق منظمة يربط بين الاستراتيجيات الفردية ،والاستراتيجيات الجماعية ، 

  (.9111وارتباطها بمهارات اللغة الأربع . ) اكسفورد،
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 أهمية اشرستراتيجيات س 

عزيزي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها لعلك اساتنتجت أهمية الاستراتيجيات في تعلم اللغة 

الأجنبية ،وفي تعلم اللغة العربية لغير أهلها، وفي عملية التعلم والتعليم بشااكل عام ، إذ أن اسااتراتيجيات 

ن التوجاه الاذاتي في التعلم ،وتجعل الطالب معتمدا على التعلم كما علمات تحاث الطاالاب على المزياد م

نفساه في التعلم ،مما يسااعده في اساتصدام اللغة خارج حدود الصاف، وتزيد من درجة تواصله مع اللغة 

الجديدة . ومن المؤكد أن تحمل الطلبة مسااؤولية اكا في تعلمهم ينتج عنه تعلم افضاال ، ونجاح اكا لهم 

  الاسااتراتيجيات المعرفية مثل التحليل والتذكر ، وأساالوب الكلمات المفتاحية ذات ولمعلمهم ، كما أن بع

أهمية في عمليتي ) الفهم والاساتدعان( اللذين يعدان خطوة للوصاول للكفاية التواصلية في اللغة وتساعد 

علم جيدا لمالاسااتراتيجيات التعويضااية المتعلم في التغلب على الفجوات المعرفية والتي يجب أن يسااتغلها ا

 ( 9111في أثنان تدريسه للغة ) اكسفورد،

إن أفضال طريقة للحصول على تعلم أفضل هي تدريب المعلمين على الاستراتيجيات ، مما يسهل 

عملية تدريسااهم إياها لطبتهم وفهمهم لمعنى إعطان مسااؤوليات اكا للمتعلم . وان اسااتراتيجيات التعلم 

 وتعين في رفع الكفاية اللغوية لدى الطلبة الأقل كفاية .ترفع من الكفانة اللغوية للمتعلم 

 

 نسق استراتيجيات اكتساب اللغة بحسب تصنيف اكسفوردس

 ككن تصنيف الاستراتيجيات إلى س استراتيجيات مباشرة وهي ) التذكر والتعرف والتعوي ( 

ه (، و الجدول الآتي يوضااح هذواسااتراتيجيات غير مباشرة وهي) ما فوق المعرفة ، والوجدانية ، الاجتماعية 

 الاستراتيجياتس 
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 الاستراتيجيات المباشرة س

 التصنيف 

 التداعي والتفضيل 

  استصدام الكلمات الجديدة في نصو 

 استدعائها بطريقة منظمة 

 
 

 تصزين المعلومات

 
 
 
 
 
 

 
 استراتيجيات التذكر

 
 
 
 
 

     لتصويرية 

 الصور السينمائية 

 الصور السينمائية 

  صوات الموجدة بالذاكرةاستغلال الأ 

 

 
 استصدام الصور والأصوات

 المراجعة الجيدة المراجعة البنائية 

 تمثيل المعنى 

 استصدام الأساليب الميكانيكية       

 
 القيام بأدان حري

 التكرار 

  التاادريااب الرسااامي على
 النظام الصوتي والكتابي

   الااتااعاارف عاالى الصااااياا
 والتراكيب واستصدامها

 لممارساااااة إعااادة الااربط ا
 الطبيعية

 
 
 

 الممارسة

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 استراتيجيات التعرف
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 المعرفة الصاطفة للفكرة 

    استصدام المصادر والاستقبال وإرسال المعلومات 

 
 استقبال وإرسال المعلومات

 الاستنباط 

 تحليل المصطلحات التعبيرية 

 استصدام التحليل البيني 

 الترجمة 

 .انتقال الأثر 

 
 
 

 ليل والاستدلاللتح

 تدوين الملاحظات 

 . التلصي 

   التركيز على الأجزان الهامة 
 

 
 

 تنسيق المدخلات والمصرجات
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 استصدام تلميحات لغوية 

 استصدام تلميحات أخرى 

  التصمين الذي
 
 

 استراتيجيات التعوي 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ارتداد إلى اللغة الأم 

 طلب المساعدة 

  اسااتصدام التمثيل الصااامت أو
 راتاشرشا

  الاتاجانااب الاجازض أو الااكلي

 للاتصال

 اختيار الموضوط 

 تطويع أو تقريب الرسالة 

 توليد كلمات جديدة 

 استصدام الوصف او المرادفات 

 
 
 

الاتاغالااب على القصاااور في التكلم 
 -والكتابة س
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      الاستراتيجيات غير المباشرة

 النظرة الشاملة 

 بلربط ما هو جديد بما هو معروف من ق 

 تركيز الانتباه 

 -  تااأجاياال الاتكلم والتركيز على

 الاستماط

 

 

 تركيز عملية    التعلم

 

 

 

 

 

 

استراتيجيات ما فوق 

 المعرفة

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

  فاهام عامليااة
 تعلم اللغة

  تااااحااااديااااد

الأهاااااااااداف 

الااااعااااامااااة 

 والصاصة

  فااهاام الااغرض
ماان المااهاامااة 

الاالااغااويااة ) 

الاسااااااتاااماط 

الاااتاااحاااد  

القرانة الكتابة 

) 

  الااتااصااطاايااط
 ة .لمهمة لغوي

  البحااث عن فر  للممارساااااة

 العملية .

ا التنظيم والتصطيط 

 للتعلم

  



www.manaraa.com

 

184 

 

 المراقبة الذاتية 

 -  التقويم الذاتي 

  التقويم

  الاسااااااترخاااان
 اشريجابي .

   أخااذ ناافااس
 عميق .

 . التفكير مليا 

  اساااااتااصاادام
 الموسيقى. 

  الاسااتفادة من
 الفكاهة.

 

 
 مستوى القلق

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

الاستراتيجيات 

 الوجدانية

 

 

 ر العبارات اشريجابية المشجعة .ذك 

  الشاااجااعة في

 الممارسة 

 مكافانة الذات 

 

 

 تشجيع الذات

  تقدير الحركات
الاناافااعااالاايااة في 

 الجسد .

  اساااااتااصاادام
 القوائم

  كتاابة يوميات

 لتعلم اللغة

  مااانااااقشااااااة
المشااااااعاار مااع 

 شص  أخر

 

 
تحديد المستوى 

 الانفعالي
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  طلب التوضيح

 او التفسير 

 طلب التصحيح 
 

 

 لأسدلةطرح ا

 

  الااتااعاااون مع

 الزملان

 . التعاون مع زملان أكفان في اللغة 

 

 التعاون مع الآخرين

 

الاستراتيجيات 

 الاجتماعية

  الفهم الثقافي 

  مراعاااة أفكااار

ومشاااااااعااار 
 الآخرين .

 

 

 التعاطف مع الآخرين

 

 

 العوامل المؤثرة في اختيار استراتيجيات تعلم اللغةومن منحى تواصلي س

جموعة من العوامل ذات التأثير المباشر أو غير المباشر في اختيار متعلم اللغة استراتيجيات هناك م

التعلم المناسااابة ،وعلى المعلم أن يعرف هذه الاساااتراتيجيات لما لها من أثر في المسااااعدة في تفاهمه مع 

ه معهم رجة تواصااالطلبته، وفي تحديده لهم، ومسااااعدتهم في اختيار الاساااتراتيجية المناسااابة مما ينمي د

،وتطوير كفاايااتاه المهنياة والأدائياة التواصااالياة مع طلبته ، وككن إيجاز هذه العوامل المؤثرة في اختيار 

 الاستراتيجية فيما يأتيس

 الدافعية سإذ تزادا الرغبة في استصدام الاستراتيجيات في تعلم اللغة بازدياد الدافعية للتعلم . -

 راسات أن اشرنا  أكثر استصداماف للاستراتيجيات .عامل الجنس س إذ أكدت الد -

 الصلفية الثقافية س إذ تصتلف الاستراتيجيات المستصدمة باختلاف ثقافة الدارس وباختلاف اللغة الأم . -

نوط المهماة اللغوياة س تحادد المهماة اللغوياة التي يقبال عليهاا الطالب والتي يحددها المعلم ويتطلبها  -

وط الاساتراتيجية التي يحتاج إليها الطالب ، بسبب اختلاف المادة التعليمية لذا تصتلف الموقف التعليمي ن

 الاستراتيجيات المتبعة في الاستماط عن الاستراتيجيات في الكتابة والتحد  أو القرانة .
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لي يأسالوب التعلم س لكل متعلم أسالوبه الذي كيزه عن غيره من المتعلمين ؛ فالطالب ذو الأسلوب التحل -

كيل إلى اساتصدام اساتراتيجيات التحليل التقابلي ، وتعلم القاعدة ومناقشة الكلمات والعبارات ، والطالب 

ذو التوجه العام ككنه استراتيجيات أوسع تمكنه من التصاطب مع الآخرين والتواصل معهم بدون مفردات 

. 

 م الاسااتراتيجيات ودرجة الحاجة له ،التدريب على اسااتصدام الاسااتراتيجيات س إن للتدريب على اسااتصدا -

وأسااالوب المادرب والمادخال التدريبي الذي يعتمد عليه وطبيعة الانامج التدريبي كلها عوامل مؤثرة في 

 اختيار الطالب للاستراتيجية المناسبة ، وبمساعدة المعلم وتوجيهه.

لم على م ؛ فكلما وقف المعالصاالة قوية إذا بين كفانة التواصاال اللغوي واسااتراتيجيات التعلم والتعلي

اساتراتيجيات التي يساتصدمها المتعلم في تعلمه سااعده ذلك على اختيار أنسب الوسائل ، وأنجح الطرق ، 

وإذا زاد وعي المتعلم بما تعلمه من ناحية وبطريقة تفكيره وتعلمه من ناحية أخرى زاد حرصه على التعلم 

 ه سايرى فيها تحقيقا لذاته و وا لاستقلاليته ، مما يساعد في، وأصابحت عملية التعلم ممتعة في ذاتها ؛ لأن

رفع درجة تواصاااله مع اللغة ومع زملائه ومع معلمه أهل اللغة وثقافتها فالكشاااف عن الاساااتراتيجيات 

والتدريب عليها تحسن من صور الأدان اللغوي لدى المتعلمين وتنمي درجة الكفايات الأدائية للمعلم ومن 

ذا في جوهره ما يهدف إليه الانامج التدريبي المقترح القائم على المنحى التواصااالي في منحى تواصااالي وه

 تنمية الكفايات الأدائية لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها الماثل بين يديك زميلي المعلم .

 متى تستصدم الاستراتيجية س

يجية ؟عندما تواجه مشكلة معينة وتحتاج حلها تبحث عن الاسترات    -  

 الرغبة في التطوير والتنمية مثلا س الرغبة في تطوير القرانة . -

الرغبة في التطوير من مثل إكساب مهارات ، ومعارف فالتطوير بدون  -

 استراتجية لا فائدة منه .

 مجال الوقاية من مثل الوقاية من الصلل قبل وقوعه . -

 مجال التقييم . -

 ( 9نشاط) 

 سفة أم مجرد رأي أم اتجاه ؟هل الاستراتيجية علم أم فل  -أ

 الهدف هو تعدد اشرستراتيجيات أم الهدف أن تصبح جزنا من البنان المعرفي ؟  -با           
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 هل يجب أن يتذوق اشرستراتجية بحيث تصبح الاستراتيجية جزناف من  بنان معرفي ؟  -ج          

 

 ية سمعلم اللغة وطرقه في الكشف عن استراتيجيات طلبته التعلم 

هناك وساائل عديدة يستصدمها المعلمون للكشف عن الاستراتيجيات التي يستصدمها طلبتهم في 

تعلم اللغة ومن منحى تواصلي ، ومن هذه الوسائل التي تساعد المعلم في تحديد الاستراتيجية التي يتبعها 

ة،  والحوارات ، الطلباة ومن هذه الطرق س الملاحظة الرسااامية وغير الرسااامية ، والمقابلات الشاااصصاااي

والمناقشاااات الصااافية الشااافهية بين المعلم والطلبة ، والتفكير المساااموط ، وكتابة المذكرات اليومية . أما 

الملاحظة فهي مفيدة في التعرف على الاساتراتيجيات الواضاحة مثل توجيه الأسدلة أو العمل مع الآخرين . 

تيجياات الطلبة الداخلية من مثل ) التحليل ولكن عزيزي المعلم س إن الملاحظاة تعجز عن كشاااف اساااترا

والاساااتدلال( .والمقابلات والمناقشاااات فقد تكون متعذرة في بع  الأحيان إلا أنها فورية للكشاااف عن 

سلوك الطلبة التعلمي ، أما طريقة التفكير المسموط فهي على الرغم من كونها مشجعة للدارسين، ومفيدة 

 يفعلونه في تعلمهم اللغة لكنها قد تكون مكلفة مالا ووقتا .وأما ما في الحصااول على تقارير وتفاصاايل عما

يص  اليوميات فهي تسامح للدارس للتعبير عما يدور في ذهنه من عمليات عقلية ، وانسايابية وطلاقة إلا 

 إنها تتسم بالفردية ، ولا تعا عن استراتيجية جماعية في تعلم اللغة .

 

وق المعرفيةس استرتجيات التدريس المعرفية وف  

 استراتيجية تدريس مهارات التفكير س -9

 إن من أشهر استراتيجيات تنمية التفكير عزيزي المعلم هيس

،+،!(سوتعني هذه الاستراتيجية ) ناق  ، زائد، مدهل( ككن استصدامها في أي -استراتيجية دي بوتو )       

راحال ، وككن تطبيقها في الحياة العامة درس و تتوائم مع طبيعاة كال المقررات ، وتتنااساااب مع كال الم

.وتعتمد هذه الاستراتيجية على تحليل ) المواقف ، الموضوعات ، الأفكار، الأشيان ( ،وهذا يساعد على اتصاذ 

القرار نحو ما يتم فحصاااه ، وتحليله أو ما يتم تعلمه ، وككن للمدرس الاساااتعانة بها في نهاية درساااه ، 

 يات التي تعلمها الطلبة، والسلبيات التي عليها مراعاتها في الدرس القادم .بهدف التعرف على اشريجاب
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 استراتيجية خرائط العقل س -7

وهذه الاساتراتيجية صممت في ضون حقائق عن التعلم والعقل البشري ، وهي أن العقل يعمل بكفانة      

، والملاحظة العابرة والسرااايعة أعلى مع المعلومات التي يتم معالجتها ، وأن العمل يتضااامن الاساااتيعاب 

فيمكن للعقل تذكر ، واسااترجاط التفاصاايل المرتبطة بالملاحظة .ككن اسااتصدام هذه الاسااتراتيجية في كل 

الأنشطة والمواد الدراسية ، وهي فعالة في أعمال الذهن ، وتثري التفكير ، والاستدعان ، ومهارات التصطيط 

ادة تعلم سابق حول مفهوم معين ، أو التصطيط لمشروط ما ، أو ، وككن أن تستصدم بطرق متعددة كاستع

 الاستعداد لكتابة موضوط .

 استراتيجية التنظيمات الصطية س -1 

تقوم هذه الاساتراتيجية على فكرة أننا نستصدم الكلمات والرموز لنعا بها عن الأشيان، ونقوم بإيجاد       

صاال خطية ذهنية بين الفدات ، والتنظيمات الصطية هي خرائط تشااابه ، وعلاقات بين الرموز ، وابتكار فوا

ككن أن يستصدمها المعلم مع طلبته في أثنان تدريس اللغة ، عن طريق توضيح ترابط الأفكار أو المكونات 

 للموضوط ،وعقد المقارنات، وتصنيف الكلمات، والمعلومات،  وتحليل الصفات .

 يم اللغة ساستراتيجيات اشربداط والابتكار في تعل

يقترح الكثير من التربويين استراتيجيات مصتلفة لتنمية اشربداط وقد يكون من المناسب هنا التعرف على      

 استلراتيجية باير لتعليم مهارات التفكير وتتكون هذه الاستراتيجية من ست خطوات هي س

م كر وكتابة اسم المهارى كهدف  ثيقدم المعلم مهارة التفكير ضمن سياق الموضوط الذي يدرسه ويبدأ بذ  -9 -

يعطي كلمات مرادفة لها في المعنى ، ويعرف المهارة بصاورة مبسطة وعملية ، وينهي تقدكه بان يستعرض 

 المجالات التي تستصدم فيها المهارة وأهمية تعلمها .

د أو المعلومات عيسااتعرض المعلم ب اان من التفصاايل الصطوات الرئيسااة التي تتبع في تطبيق المهارة والقوا -7 -

 المفيدة للطالب في أثنان استصدامها .

يقوم المعلم بمساعدة الطالب في تطبيق المهارة خطوة بصطوة ، مشيرا إلى الهدف والقواعد والأسباب وران كل  -1 -

 خطوة ، ويفضل أن يستصدم المعلم مثلا من الموضوط الذي يدرسه .

نتهاان من التطبيق لمراجعة الصطوات والقواعد التي اتبعت في يقوم المعلم باإجران نقااش مع الطلباة بعاد الا  -1 -

 تنفيذ المهارة .
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 يقوم الطلبة بحل تمرين تطبيقي أخر بمساعدة وإشراف المعلم للتأكد من إتقانهم المهارة . -1 -

يجري المعلم نقااشاااا عاما بهدف كشاااف الصاات الشاااصصاااية للطلبة حول كيفية تنفيذهم للمهارة    -1 -

 (.7000،11صدامها خارج قاعات الصف .) جروان ومجالات است

 

 ( س7نشاط) 

 استصدم عزيزي المعلم العبارات التالية ، لتحديد درجة موافقتك على العبارات التالية. 

 ) موافق بشدة، موافق، غير موافق( .    

 التعليمية .)       (كلما كان المعلم متذوقا اشرستراتيجية كلما استطاط أن ينقلها إلى الطلبة في المواقف  -

 اختبار الطلبة في المعلومات الهدف ،وتطوير سرعة الطالب في اشرجابة .)      ( -

 المعالجة لا نريد معالجة سطحية بل نريد التريث ونحن نريد تعليم الطلبة المعالجة العمق.)      ( -

 لم الطلبة كيف يفكروا ، ولا نعلمهم كيفالمعلم يسرط بالمعالجة والمعلم يريد المعالجة المعمقة الأصل أن نع -

 يحفظون ، وكيف يفكروا لا ككن تعلمها إلا بالمعالجة المعمقة .)       (

 افضل استراتيجية في التعلم هي استراتيجية التريث والصمت .)        ( -
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 (س1نشاط)

 م أو التعليمساستنتج عزيزي المعلم الصلة بين كفاية التواصل اللغوي، واستراتيجيات التعل

.................................................................................................................................................

......................................................... 

 (1لوحدة التدريبية )ا

 ة العربية للناطقين بغيرها مداخل تعليم اللغ

 و تعلمها 

 ) التعلم التعاوني ، تنمية التفكير ، التعلم الذاتي ، التعلم الاتقاني( 

 

 الأهداف س يتوقع من المعلم المشارك في نهاية هذه الوحدة التدريبية أنس

 يتعرف مداخل التعلم اللغوي. -9

 يتقن المهارات التي تتطلبها مداخل تعليم اللغوي. -7

 طوات التدريس اشربداعي.يتقن خ -1

 يكون اتجاهاف إيجابياف نحو التعلم الذاتي ، ويشجع طلبته عليه. -1

 المحتوىس

مدخل التعلم التعاونيس -9  

التعلم التعاوني هو إحدى تقنيات التدريس التي جانت بها الحركة التربوية المعاهة والتي أثبتت 

لما لمهارات العمل الجماعي من اثر في الحياة البحو  والادراساااات آثرهاا في التحصااايال الدراسي للطلبة 

اليومية . والتعلم التعاوني هو اسااتراتيجية حديثة تقوم على تقساايم الطلبة إلى مجموعات متساااوية من 

حيث العدد متنوعة من حيث المسااتويات وتتحمل كل مجموعة مسااؤولية تحقيق الأهداف وبلوغها لدى 

 كل فرد من أفراد المجموعة .

 لم التعاوني س تتضمن  اذج التعلم التعاوني خمس صفات مميزة هي سصفات التع

المسااااندة البيدية اشريجابية من حيث أنها نظام إداري تشاااجع الطلبة على العمل وعلى ممارساااة المواقف 

 الحياتية .
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لأعمال االتفاعل المباشر س ويتم  في المواقف التعلم التعاوني بتفاعل الطلبة ومسااعدتهم لبعضهم البع  في 

 التعليمية مما يزيد في نجاحهم .

المساااانلة الفردية س في حالات التعلم التعاوني يتحمل كل طالب مساااؤولية التقدم العلمي و إكمال العمل 

 فضلا عن إنجاز المجموعة ككل .

ج ا تطور المهارات الاجتماعية س يقدم التعلم التعاوني فرصااة لتطوير المهارات الشااصصااية البينية والتي تحت

للنجااح والعمال والمجتمع ومن أهم هذه المهارات الاتصاااال الفعال وفهم وتقدير الآخرين واتصاذ القرار 

 ( .7001أبو نبعة ، -وحل المشكلات وتسوية التاعات والحلول الوسطى . )

 خطوات التعلم التعاوني س

ات يستطيع  فقر اختيار موضوط الدراسة المراد تعليمه للطلبة في فترة محددة بحيث يحتوي على -

 الطلبة تحضيرها ويستطيع المعلم اختبارهم فيها .

عمال ورقاة منظماة من قبل المعلم لكل وحدة تعليمية يتم فيها تقسااايم الوحدة إلى وحدات  -

 صغيرة مرتبة حسب التسلسل وحسب درجة أهميتها .

م يتنظيم فقرات التعلم وفقرات الاختبااار على شاااكاال ورقااة عماال تحتوي الحقااائق والمفاااه -

 والمهارات .

تقسااايم الطلبة إلى مجموعات تصتلف في بع  الصااافات والصصاااائ  أي إلى مجموعات غير  -

 متجانسة .

 تنفيذ الطلبة ل نشطة التي حددها المعلم بأسلوب المجموعات . -

 عرض إعمال المجموعات ومناقشتها وتعزيزها أو تعديلها . -

 إرشادات للتعلم التعاوني س

  كل طالب مسؤول عن عمله. 

 . على كل مجموعة استنتاج عملاف واحداف كاملاف 

  سيعين كل عضو في المجموعة شرنجاز العمل المطلوب

 منه .
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  إذا كان لدى الطالب أي استفسار يساعده أفراد

 مجموعته في اشرجابة عنه .

  لا يجب الاستعانة بالمعلم إلا عندما يعجز أفراد

 المجموعة عن اشرجابة.

 جموعة قبوله للمهمة يجب أن يبدي كل فرد بالم

 واستعداده إنهائها . 

 (7001)أبونبعة ،

 تشكيل مجموعات التعلم التعاوني س 

ينصح المعلم بتشكيل المجموعات بطريقة غير متجانسة ويعتمد عدد الطلبة في المجموعة على حجم         

مشااااركة الطلبة في اختيار في المجموعة الواحدة مع مراعاة  1-7المهماة التعليمية وعادة يتراوح العددبين 

المجموعاات من وقات لأخر ، وينصاااح بتغير المجموعاات عناد كل مهمة تعليمية على الرغم من أن بقان 

الطلبة في المجموعة نفسها لعدة أسابيع يوفر استمرارية في تطوير المهارات الاجتماعية والتعاونية كما يوفر 

الفروق الفردية بين الطلبة عند تشاااكيل المجموعات لكي على المعلم في التنظيم .ويجاب أن يراعي المعلم 

 تصبح المجموعات متساوية من حيث القدرات العقلية .

تنظيم الغرفة الصافية سلتقسايم الغرفة الصافية بما يلائم نظام المجموعات تقسم إلى مناطق عمل مميزة 

 عات المقاعد أو أثا  الغرفةواضاااحاة المعاا  يعمال المعلم على توزيع الطلباة على المقاعد أو يغير تجم

الصفية مثل اللوحات والسبورة المحمولة والشاشات والحواجز المتحركة من أجل تسهيل نشاط المجموعة 

 وتسهيل حركة المعلم بين المجموعات .

مهارات التعلم التعاوني سلمسااعدة الطلبة على تطبيق هذا الأسالوب ككن استصدام المهارات الآتية وكما  

 ( س 7001) الفتلاوي ،وردت في

 

 الدخول إلى المجموعة بسرعة وسهولة . -

 البقان مع المجموعة وعدم التجول بينهم . -

 عدم رفع الصوت وتعويد الطلبة على خف  أصواتهم . -

 تشجيع كل فرد في المجموعة على المشاركة . -
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 تعويد الطلبة على احترام الدور . -

   إليه .مصاطبة الطالب باسمه عند التحد  -

 النظر إلى المتحد  عندما يتحد  . -

 عدم الاستصفاف بأعمال الطلبة أو السماح للآخرين بالاستصفاف بهم .  -

 دور المعلم في التعلم التعاوني س

 العمل باستمرار وثبات على جعل العمل في مجموعات مهارات حياتية وذات قيمة . -9

 توضيح الاجرانات بدقة لتنفيذ كل مهمة . -7

 ة حدود الوقت .ملاحظ -1

 تقديم المديح لحفز الطلبة على العمل . -1

 العمل على تقديم تلصيصات واقتراحات . -1

 تعليم الطلبة مهارات عملية التعلم التعاوني من خلال الممارسة المنظمة . -1

تقديم اشررشاد والتغذية الراجعة ، مما يساعد على معرفة نقاط القوة والضعف في أدائهم  -2

 ل نشطة والمهمات .

أن الدور البارز للمعلم في التعلم التعاوني لا بد أن يتصف بدور المرشد والمتابع والموجه للمجموعات      

 في أثنان إنجاز المهام وليس وسيلة لتقليل الجهد والعمل على المعلم وتحميله للطلبة 

 التقويم في التعليم التعاوني س

لة لا كأفراد يتنافسون للحصول على درجات أعلى إذ من الأمور الهامة قيام المجموعات كوحدة عام    

ينبغي أن يعتمد التقويم على مدى إتقان الطلبة للمادة الدراسية ، وعلى قدراتهم في العمل معا ومن 

 أبرز المعايير التي تعين عملية التقويم المعايير الآتية س

 هل المشروط متكامل وصحيح ؟ -9

 ؟ هل أسهم كل عضو في المجموعة في العمل -7

 هل المشروط حديث في معلوماته ؟ -1

 هل دققت المجموعة النحو واشرملان والترقيم بشكل تام ؟ -1

 ما شعور أفراد المجموعة تجاه العمل ؟ -1
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 مشروعات التعلم التعاونيس

تعليم الأقران س ويندرج تحته التمرين والنشاااط الجماعي في بنان المفردات ونشاااطات القرانة الشاافهية 

  القرانة .لتحسين الطلاقة في

مجموعة المشرااوط سوتكون من خلال دراسااة موضااوط لتقدكه في التعبير الشاافوي ، أو لعمل لوحة تضاام 

 معلومات لغوية 

المجموعة المتداخلة س وتتضامن دراسة حياة شص  ما لانتاج سجل له عن طريق جمع قصاصات من قبل 

 المجموعة أو تستصدم لدراسة مظاهر متعددة لموضوط معين .

ح  عزيزي المعلم أن التعلم التعاااوني يجااب أن يتوافق و طبيعااة المهمااة المطلوبااة من الطلبااة تلا 

 وطبيعة ومستويات الطلبة ، والفروق الفردية بين اتجاهاتهم وميولهم .

 2المدخل اشرتقاني س -

يسااتصدم المصتصااون مصااطلح المراحل لوصااف عمليات النمو ، معتمدين في ذلك على عدد الكلمات      

لتي ككن أن تنتج من قبل المتعلم بنان على تقدمه اللغوي ، كما تناول الباحثون وصاااف خصاااائ  لغة ا

المتعلم في هاذه المراحل من حيث كمية الكلمات ونوعيتها وطرق ارتباطها فيما بينها .وهذه المراحل هي 

 س

 مرحلة الكلمة الواحدة . -

 مرحلة الكلمتين . -

 مرحلة الأكثر من كلمتين . -

 التعلم الاتقاني سخطوات 

 تتم عملية التعلم الاتقاني بتشكيل السلوك يجب إتباط الصطوات التالية س

 تحديد الهدف السلوي المرغوب فيه . – 9

 تجزئة المهمة إلى سلسلة من الصطوات المتتابعة الموصولة الهدف. -7

 تعزيز كل خطوة على حدة بالترتيب المؤدي إلى الهدف المنشود . -1

ل إلى خطوة جديدة إلا إذا تم إتقان سابقتها ، لكي يتحقق الهدف النهاض وهو اكتساب النمط عدم الانتقا -1

 (9181اللغوي.) أبو عرقوب 
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 مدخل تنمية التفكير س -1

كثل التفكير أعقد أشاكال السلوك اشرنساني فهو يأتي في أعلى مستويات النشاط العقلي ، كما يعد من 

عن غيره من المصلوقات وهذا السااالوك ناتج عن تركيب الدماغ  أهم الصصاااائ  التي تميز اشرنساااان 

 (.7001لدى اشرنسان إذ يتميز بقدرته على تحديد الهدف ) قطامي،

 إن التفكير عبارة عن مفهوم معقد يتألف من ثلاثة عناه تتمثل في س

 العمليات المعرفية المعقدة وعلى رأسها حل المشكلات وأقلها الفهم والتصنيف . -9

 خاصة لمحتوى المادة أو الموضوط . معرفة  -7

 توفر الاستعدادات والميول والعوامل الشصصية ولاسيما الاتجاهات والميول . -1

 (7001)سعادة ،

والتفكير كما يراه التربويون وبمعناه البسايط كثل سالسلة من النشاطات العقلية التي يقوم بها       

ن طريق إحدى الحواس الصمساااة ، وهو عمل معقد الدماغ عند تعرضاااه لمثير ما ، بعد اساااتقباله ع

يحتوي على الاتجاهات والمعرفة والمهارات التي تتيح للفرد تشكيل بيدة أكثر فعالية ، وهو العمليات 

 العقلية التي بقوم بها الدماغ نتيجة تعرضه لمثير يدفعه للوصول إلى الحلول المناسبة 

 ( 7001) الركاوي،

 طرق تنمية التفكير س

إن عملياة تادريس التفكير او تعليمه تذهب إلى ما هو أبعد من تعلم الحقائق ، فهي تشاااجع       

الطلبة على طرح الأساادلة حول المعلومات والأفكار المعروضااة وتساااعدهم على تعلم كيفية بنان أو 

على و  طرح الأفكاار والآران العاديادة والادفاط عنها وفهم العلاقات بين الحواد  والأفكار المصتلفة ،

المعلم ليزيد من درجة تواصااله مع طلبته أن ينمي طرق التفكير لدى الطلبة لزيادة كفاياته الأدائية 

 ويتم تعلم التفكير عن طريق س

التفكير من خلال نقااط تفكير معيناة ومحاددة لمسااااعادة الطلبة على تطوير مهارات التفكير  -9

كما يساعد المعلم على تحديد الفر  وتنظيمها لدييهم ، مما يجله اسالوبا متبعا داخل الصاف 

 الطبيعية والملائمة لعملية التفكير والعمل على تنمية درجة التواصل بينه وبين طلبته .

طرح أفكار كبيرة س وذلك من خلال تحديد نقاط تفكير معينة تمثل لحظات قابلة للتعلم ضاامن  -7

اولة التحقق من الأمور ومحجوانب المنهج المصتلفة والتي تضمن وجود مجال للتفكير العميق و 

  الكشف عن الجوانب المصتلفة .
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تكوين عاادات عقلياة س ينبغي إيجااد الأجوان الملائمة التي تشاااجع الطلبة على الرغبة في إثارة  -1

التفكير أو تشاااجيع أ اط السااالوك المثيرة للتفكير فالشاااائع من الناحية التقليدية بان التفكير 

درة المعرفية لدى الفرد ، لذلك عليه أن كتلك العناه التي الفعال قد تم تحديده في ضاااون الق

 تحدد فيما إذا كان يستصدم مهاراته المصتلفة عند الحاجة إليها أم لا.

ربط أو نقل ما تم تعلمه أو تمت معرفته إلى مواقف تعليمية جديدة س فعملية تشااجيع المعلم  -1

لمفاهيم التي تعلموها أو اكتسااابوها في لتلامياذه على ربط أو تطبيق المهارات أو المعارف أو ا

موضوط معين من خلال التفاعل الصفي وتعلمها أو موضوعات دراسية أخرى تمثل هدفا تربويا 

 (.7001أساسيا .) سعادة،

 

 عناه نجاح عملية تعليم التفكير س

من دراسته  دفتحتاج عملية التفكير إلى عناه يجب توافرها ، لكي يتمكن المتعلم من تحقيق اله        

 للغة العربية ، وهو تواصله مع اللغة الجديدة وأهلها ، وهذه العناه التي تحقق هذا الهدف هيس

 أولاس المعلم المؤهل والمدرب والفعال س

 اشرلمام بأهمية التفكير الفعال ومهاراته المتنوعة . -9

 اشركان بأهمية التفكير في حياة الطلبة . -7

 المناقشة والمشاركة الفاعلة .تشجيع الطلبة على  -1

 تشجيع الطلبة على تشجيع الطلبة على التعبير عن أفكارهم ووجهات نظرهم بحرية . -1

 تشجيع الطلبة على طرح الأسدلة غير العادية تأكيداف لأهمية التفكير . -1

 ثانياس البيدة التعليمية الصفية وتعلم التفكيرس

 لتعليمية لتكون مناسبة شرثارة التفكير منهاسلابد من توفر بع  الشروط للبيدة ا   

فورة مساعدة  المعلمين للطلبة على ممارسة التفكير في مناخ يسوده الأمن والأمان والرضا في  -9

 العلاقة بين المعلم والطلبة .

 توفير الوسائل التعليمية المتنوعة والحديثة التي تساعد على إثارة التفكير . -7

 ة التعليمية التي تناسب الفروق الفردية بين الطلبة .توفر طرق التدريس والأنشط -1
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 ثالثاس أساليب التقويم س

إن المعلم والبيدة الصااافية كثلان ركناف أسااااساااياف في إنجاح عملية تعليم التفكير ولأسااااليب التقويم      

لتقويم االمتنوعة المتمركزة حول فورة قياس ما تعلمه الطلبة دور مهم فلا ينبغي أن تقتتااا أسااااليب 

على الاختباارات الشااافوياة والتحريرياة فقط ، بال لا باد من اساااتصادام التقنيات الأخرى كالملاحظة ، 

 (7001واستصدام السجلات التراكمية ومقاييس التقدير ، والمناقشة الجماعية وغيرها .) أبو نبعة ، 

 تطبيق خطوات التدريس اشربداعي في اللغة العربية لغير الناطقين بها س 

 بد للمعلم من اتباط الصطوات الأدائية التالية داخل الصف لتنمية التفكير اشربداعي لدى الطلبةس لا

أن يصطط المعلم قبل التدريس لكي يصبح المتعلمون ذوي قدرة على إصدار أكا عدد   -9

من الكلمات والجمل والأفكار واساتبدال الكلمات المعروضاة والأفكار الروتينية بألفا، 

 ديم حلول غير مألوفة للمشكلات اللغوية التي تواجههم .جديدة ، وتق

أن يثير المعلم التفكير عن طريق المناقشات وإتاحة الفرصة للطلبة للقيام بأدوار متنوعة وحث  -7

المتعلمين عن كال اساااتجااباة على التصيل والتفكير ، وعليه تكليف الطلبة باساااتصراج كلمات 

 وعبارات وأفكار جديدة غير معروضة .

يكلف المعلم الطلبة في أثنان الحصاة بتنظيم وتتيف مفردات وعبارات وصياغة الأفكار ،  أن  -1

وأن يوساااع خياال الطلبة عن طريق طرح أسااادلة تحتاج إلى التصيل ، وعلى المعلم أن يعطي 

الطلبة فرصاااة لتصاااحيح الأخطان التي يقعون فيها ، وأن يحثهم دائماف على اساااتصدام القاموس 

تابة فقرات يتحد  فيها عن مواقف لغوية مر بها ، أو يروي أخبار أو يصاااف اللغوي ، وعلى ك

موقف ، وأن يعلل الاساااتجابات ويناقل هذه التايرات مع زملائه بمعنى أخر يجب أن يهتم 

 المعلم بصور التفكير اشربداعي لدى طلبته .

يها فكار ترد فأن يدرب المتعلمين على البحث وممارساااة النشااااط ، وتوليد جمل متنوعة في أ   -1

كلمة بعينها ، وان يتحاور مع زملائه حول فكرة محددة ، ويصاف معنى جديداف، ويطرح أسدلة 

 غير مألوفة ويجب تعليم الطلبة استصدام التراكيب اللغوية للتعبير عن غيره أيضا.

وضوعات اللغة م وفي تنمية التفكير لا بد أن يعمل معلمو اللغة العربية للناطقين بغيرها على استثمار     

العربية كافة للإساهام في تنمية التفكير اشربداعي لدى الطلبة  وتنمية مهاراته من ) طلاقة ومرونة وأصالة 

 ) http://www:horoof.com/issucpen.html 
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 مدخل التعلم الذاتي س -1

م التي تتيح توظيف مهاارات التعلم بفاعلية عالية مما يساااهم في تطوير وهو من أساااالياب التعل      

اشرنساان سالوكيا ومعرفيا ووجدانيا وتزويده بسالاح مهم ككنه من اساتيعاب معطيات العت وهو  ط 

 من أ اط التعلم الذي نعلم فيه الطلبة كيف يتعلمون ما يريدون أن يتعلموه .

علم الذاتي تمكن الفرد من التعلم في كل الأوقات وطول العمل وخارج إن امتلاك وإتقاان مهاارات الت     

 حدود الغرفة الصفية وداخلها وهو ما يسمى بالتربية المستمرة .

والتعلم الااذاتي طريقااة شردارة عمليااة التعلم والتعليم وتنظيمهااا بحيااث يناادمج نشاااااط المتعلم في      

 ( .7001سلوب تعلمه .) الفتلاوي ، نشاطات تعليمية تناسب حاجاته و وه العقلي وأ

إن التعلم الاذاتي هو النشااااط التعليمي الاذي يقوم باه المتعلم برغبته الذاتية مدفوعا بهدف تنمية     

اساتعداداته وإمكاناته وقدراته مساتجيبا لميوله واهتماماته بما يحقق تنمية شصصيته وتكاملها ، والفاعل 

على نفساااه والثقة بقدراته في عملية التعلم وفيه نعلم المتعلم  النااجح مع مجتمعه عن طريق الاعتماد

كيف يتعلم ،ومن أين يحصال على مصاادر التعلم وهو كذلك اعتماد المتعلم على نفساه للقيام بالنشاط 

 المطلوب منه ، لاكتساب كافة أصناف المعرفة .

 

 أهداف التعلم الذاتيس

 يهدف التعلم الذاتي إلى س

 ات التعلم المستمر .اكتساب مهارات وعاد -9

 تحمل الفرد مسؤولية تعلم نفسه بنفسه . -7

 اشرسهام في عملية التجديد المعرفي الذاتي للمجتمع . -1

 بنان فرد ومجتمع دائم التعلم . -1

 تحقيق التربية المستمرة مدى الحياة . -1

 مهارات التعلم الذاتي س 

 أي تعليمه كيف يتعلم ومن هذه لا باد من تزوياد المتعلم باالمهارات الياااورية للتعلم الذاتي     

المهارات التي يجب على المعلم تعليمها لطلبته لزيادة تواصاااله معهم وتنمية كفاياته الأدائية داخل 

 الصف ما يلي س
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 مهارة المشاركة بالرأي . -9

 مهارة التقويم الذاتي . -7

 مهارة التقدير للتعاون . -1

 من أجهزة حاسوب ومواقع الكترونية . الاستفادة من التسهيلات المتوفرة في البيدة المحلية -1

 الاستعداد للتعلم .  -1

 دور المعلم في التعلم الذاتي س

يبتعاد دور المعلم في ظال اساااتراتيجية التعلم الذاتي عن دوره التقليدي في نقل المعرفة وتلقين الطلبة    

 ليأخذ دور المشرف والموجه والناصح ويظهر دوره في التعلم الذاتي من خلال س

ف قادرات الطلباة وميولهم واتجااهااتهم من خلال الملاحظة المباشرة والاختبارات التقوكية تعر  -9

البناائياة والصتاامية والتشاااصصاااية ، وتقديم العون للطلبة في تطوير قدراتهم وتنمية ميولهم 

واتجااهااتهم وهي متنوعاة ومصتلفاة لدى الطلبة الذين يدرساااون اللغة العربية من الناطقين 

 بغيرها 

د المواد التعليمياة اللازماة من مثال الرزم التعليمياة والتقنيات التعليمية الحديثة كالتلفاز إعادا -7

 والأفلام ، والحاسوب في التعلم الذاتي .

توجياه الطلبة لاختيار أهداف تتناساااب مع نقطة البدن التي حددها التشاااصي  القبلي الذي  -1

 أجراه المعلم لميولهم واستعداداتهم وحاجاتهم  .

 لصطط العلاجية التي تمكن الطالب من سد الثغرات واستكمال الصاات اللازمة له .وضع ا -1

القياام بادور المساااتشاااار المتعااون مع الطلباة في جميع مراحال التعلم في التصطيط والتنفيذ   -1

 والتقويم .

 أ اط التعلم الذاتي س

علم التدريس عليه معرفة أ اط التولكي يزيد المعلم من درجة كفايته الأدائية داخل الصف في أثنان       

الاذاتي  ، ليتمكن من توفيرهاا للطلباة ومسااااعدتهم على تحقيق الأهداف المرجوة من تعلم اللغة ومن 

 منحى تواصلي يؤدي إلى التفاهم والتواصل بينه وبين الطلبة، وتدريب الطلبة على هذه الأ اط ومنها س
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ون مساااعدة المعلم إذ يقوم المتعلم بنفسااه باكتساااب قدر التعلم الذاتي المامج س وهذا النمط يكون د -9

من المعاارف والمهاارات والاتجااهاات والقيم التي يحاددها الانامج الذي بين يديه من خلال وساااائل 

وتقنيات التعلم من مواد مطبوعة ، أو مامجة على الحاساوب ، أو على أشرطة صوتية في موضوط معين 

. 

 سيعد الحاسااوب مثالياف للتعلم الذاتي لأنه يراعي الفروق الفردية والسرااعة التعلم الذاتي بالحاسااب الآلي -7

الذاتية للتعلم ، كما يوجد فيه برامج كثيرة متصصااصااة شررشاااد المتعلم واشرجابة عن أساادلته في ميدان 

 اختصاصه وبرامج الألعاب بمستويات مصتلفة عندما يتقن المستوى الأول ينتقل إلى المستوى المتقدم 

الاامج التدريبية الموجهة للفرد س تقساايم مناهج كل مادة في هذا الانامج إلى مسااتويات أربعة وينتقل  -1

المتعلم من مساااتوى إلى أخر بعاد إتقان المساااتوى الساااابق لكل مادة على حدة وفق سرعته الذاتية 

 Htpp://www.aljmoon.com بأسلوب يرغب به ويوائم خصائصه وإمكاناته .

 ( س9نشاط) 

بق عزيزي المعلم واحداف من المداخل الساابقة ، وعلى مهارات اللغة الأربع ، واساتنتج أيهما أنسب ط

 لمهارة دون سواها.
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 (1الوحدة التدريبية )

 اشردارة الصفية لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها ومن منحى تواصلي

 )مفهومها ، خصائصها ، أ اطها(

 

 المشارك في نهاية الوحدة التدريبية أن س الأهداف س يتوقع من المعلم

 يتعرف مفهوم اشردارة الصفية . -9

 كيز خصائ  اشردارة الصفية الناجحة . -7

 يتعرف أ اط اشردارة الصفية . -1

 يكون اتجاهاف إيجابياف نحو مفهوم اشردارة الصفية . -1

 يقدر قيمة اشردارة الصفية في العملية التعليمية . -1

فية ،ومن منظور المنحى التواصلي في تعليم يتعرف أ اط اشردارة الص   -1

 اللغة العربية للناطقين بغيرها .

 يطبق بع  أ اط اشردارة الصفية في أثنان التدريس لتنمية كفاياته التواصلية مع طلبته . -2

 المحتوى س

لتعليم انتيجة لاتساط مفهوم التعلم فقد اختلف دور المعلم ، إذ كانت مهمته مقتتة في البداية على       

وكاان يؤدي دور الصبير الذي يقدم المعلومات للمتعلم ، أما المعلم الحديث ، فهو متعدد الأدوار ، يتفاعل 

مع طلبته وهو قدوه لهم ومنظم للمناخ الصاافي والاجتماعي والنف اا وهو معد ل ساادلة ومنظم للتعلم 

يواجه طلابه من مشاااكلات  ومعني بصلق أجوان التفااعال الصااافي، ومعني كذلك بتقديم حلول لكل ما

 تعليمية وسلوكية .

واشردارة الصااافية الفاعلة التي يؤديها المعلم هي إحدى الأدوار التي يقودها المعلم والتي تجعل منه       

وسيطاف فاعلاف في رفع كفاية تعلم الطلبة وتهيدة أوساط مناخية يستصدم فيها الطلبة أق  طاقاتهم للتعلم 

 والتطور .

لآن زميلي المعلم ما مفهوم اشردارة الصااافية ؟ وما الممارساااات الصااافية الفاعلة والقواعد والأنظمة وا      

والمشااكلات الصاافية وطرق إثارة الدافعية وتقديم التعزيز المناسااب بهدف تعزيز ساالوك الطلبة وتحقيق 

 ؟التطور نحو الأهدافالأهداف ؟ وما المناخ الصفي الفعال وما يرتبط به من أ اط إدارية تتيح للمتعلم 

  مفهوم اشردارة الصفية س
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إن مفهوم اشردارة الصااافية يشاااير إلى العملية المصططة والمنظمة التي يوجه فيها المعلم جهوده لقيادة      

الأنشااطة الصاافية ، وهي ما يبذله الطلبة من أ اط ساالوك تتصاال بإشاااعة المناخ الملائم لتحقيق الأهداف ، 

لهاا المعلم ويجاب أن يعيها المتعلم لزيادة درجة التواصااال بينه وبين المعلم              فهي أهاداف منظماة يصطط

 ( 9117) قطامي والشير،

ويقصاااد زميلي المعلم باشردارة الصااافية عمليات التوجيه والقيادة والجهود التي يبذلها أطراف العملية       

هداف المرجوة عن طريق تحديد الأدوار لكل من التعليمية في غرفة الصااف ، وينشااأ خلال التفاعل ظهور الأ 

المعلم والطالب ، وتنظيم البيدة الصاافية للوصااول إلى عملية تعليم ممتعة وهادفة ، وبذلك تهدف إلى توفير 

 (. 7000تنظيم فعال داخل الصف .) الجفوت،

لب ، ن المعلم والطاومهما تعددت التعريفات لمفهوم اشردارة الصاافية فإنها تتضاامن تحديدا لدور كل م      

وما يقوم به المعلم من تنظيم الصاات التعليمية والمواد ، والأدوات التي تسااهم في تيسااير التعلم إلى أق اا 

طاقات المتعلم وتتيح له الفرصة ليحقق ذاته ويندمج في الموقف ليطور شصصيته الفاعلة والحيوية والنشطة 

 بالسيطرة على إمكانات البيدة  المتاحة .

 رتكز مفهوم اشردارة الصفية على أنه عملية سوي

 مصططة ومنظمة . -7

 تتعلق بكل من المعلم والمتعلم . -1

 ترتبط بالمناخ الصفي بوصفه محصله لها . -1

 تهدف إلى تحقيق المعلم والطالب الأهداف التعليمية المصطط لها . -1

 تتضمن تنظيماف للصاات والمواد والأدوار لتيسير التعلم . -1

 هالمتعلم لذاته وتطوير شصصيته ، واستقلاله في تعلمتسهم في تحقيق  -2

 المفهوم التنفيذي والتطبيقي للإدارة الصفية من منحى تواصليس

 (  س9181يتضمن المفهوم التنفيذي للإدارة الصفية المهمات التالية وكما وردت في) قطامي، 

 حف  النظام. -9

 توفير المناخ العاطفي والاجتماعي الذي يشجع على التعلم. -7

 توفير الصاات التعليمية وتنظيمها وتوجيهها . -1

 ملاحظة الطلبة ومتابعة تقدمهم وتقويم أدائهم . -1

  



www.manaraa.com

 

213 

 

 كتابة تقرير عن سير العمل وحف  الملفات والسجلات . -1

 العربية للناطقين بغيرها في اشردارة الصفية ومن منحى تواصليس دور معلم اللغة   

  يعاد دور المعلم تزويد الطالب بالمعرفة بل تعدى ذلك ليهتم المعلم بالنمو المتكامل لشاااصصاااية        

المتعلم في جميع جوانبها س العقلية ، والجسمية ، والنفسية ، والاجتماعية ، والصحية ، مما انعكس على دور 

 لمعلم فاصبح يطلب منه العمل على سا

 الاهتمام بالنمو المتكامل للطلبة . -9

 التركيز على مشكلات الطلبة التحصيلية والنفسية.  -7

 توفير الدافعية للتعلم والمحافظة عليها . -1

 بث روح التعاون والمشاركة في الأنشطة الصفية.  -1

 تقديم الصدمات اشررشادية للطلبة . -1

 ة وقدراتهم وميولهم واهتماماتهم .التعرف على مستويات الطلب -1

تزويد الطلبة بتغذية راجعة عن أدائهم مما يكسب المعلم صفات  -2

 تؤهله ليصبح معلما فاعلا في الصف. 

                             (Jacobsen<Eggenand,1993) 

 اشردارة الصفية من منحى تواصلي س

 القيام باشرجرانات التالية سولضمان إدارة صفية فاعلة ومن منظور تواصلي عليك 

الحصاااول على احترام الطلبااة س وذلااك من خلال التصطيط الساااليم وتشاااجيع الطلبااة  -9

 وتعزيزهم والابتعاد عن التحقير وفورة مصاطبة الطالب باسمه .

اساااتراتيجيات المعلم س ويقصاااد بها قدرتك على البقان واعيا لكل ما يحد  في الصاااف  -7

 ن عمل في آن واحد خلال الحصة للحد من انتشار الفوضى .،وقدرتك على القيام بأكثر م

التحادي والتنوط) مراعااة الفروق الفردياة( س قادرتك زميلي المعلم على إعداد أنشاااطة  -1

 متنوعة،  تتناسب ومستويات التحصيل المصتلفة لدى الطلبة .

سيلة و التفاعلس ويقصد بها تفاعل الطلبة مع الأنشطة التعليمية المعدة من قبلك ، وهو -1

 وقائية لتجنب المشكلات الصفية .
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الانتقال الساالسس ويقصااد بها مراعاة المعلم لصطوات انتقال الطلبة من نشاااط إلى أخر  -1

وذلك بالتأكد من أن الطلبة في حالة انتباه قبل الانتقال من نشاااط لآخر وشرح الأهداف 

 مور لسااابورة لوالصطوات المتعلقاة بالنشااااط الجديد ثم كتابة بع  التعليمات على ا

 الغامضة .

التعامل مع الأوقات الفاصالة س ويقصاد بها بداية الحصة ونهايتها والدقائق القليلة التي  -1

تسبق ذلك إذ في هذه اللحظات تظهر شصصية المعلم وقدرته على تنظيم الصف وإدارته 

 وذلك بإصااادار أوامر واضاااحة وقرارات مناسااابة وأحيانا يكون بالمعرفة القبلية للطلبة

باإجرانات المعلم في هاذه اللحظاات إذ تكون واضاااحة ومعلنة لهم ويكونوا قد اعتادوا 

 عليها .

التنظيم س ويقصااد به تنظيم البيدة الاجتماعية ) الطلبة ( بحسااب أساالوب التعلم الذي  -2

تعتمده ويقصاد به تنظيم البيدة المادية في الغرفة الصافية والمتعلقة بالترتيب واشرضانة ، 

ة ، واساتصدام الألوان ، وتجميل الغرفة ، وسهولة الحركة لكل من المعلم ووضاع السابور 

والطلبة ، وتنظيم الحوار وتساالساال خطوات الدرس وتنظيم الأفكار ، وعدم الصروج عن 

 موضوط الدرس 

 ( 7000)الجفوت،                                                                         

 

 وقائية لمشكلات اشردارة الصفية ساشرجرانات ال

التصطيط س إن التصطيط الفعااال من قباال المعلم  -

يضاااع اليااد على المواقف التي ككن أن تؤدي إلى 

إثارة المشكلات بمعنى انه يساعده على التنبؤ بهذه 

المشاااكالات باحيااث يتبع نظااامااا من القواعااد 

واشرجرانات للعمل بها داخل الصااف يؤدي إلى بقان 

حالة انشااغال لا يجدون معها وقتا شرثارة الطلبة في 

المشاااكلات على أن يكون الهاادف الأول إشاااعااال 

 الطلبة .
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تطبيق القواعاد سيحادد المعلم القواعد السااالوكية  -

المرغوبة بوضااوح التي تشااكل المعايير لساالوكياتهم 

والتي من خلالها يسااتطيع كل من المعلم والطالب 

 العمل ضمن إطار تحكمه هذه المعايير .

رق التعامل مع المشكلات اشردارية س يكون ط -

  -التعامل مع المشكلات الصفية بثلا  طرق هيس

التدخلية س وتعتمد هذه الطريقة على النظرية السااالوكية في التعلم والتي ترى أن الطالب يتطور نتيجة  -9

ة أسااااليب واضاااحلظروف البيداة الصاارجية مثل التعزيز والعقاب ، وبذلك يكون دور المعلم بنان قواعد و 

 للتعامل مع الطلبة .

اللاتدخلية س وتعتمد هذه الطريقة على النظريات والتحليل النف ااا للتطور ، ويكون دور المعلم تساااهيل  -7

 هذه العملية عن طريق تقوية الثقة في العلاقة مع الطلبة .

وي بين         التفاااعليااة س ويرى أنصااااار هااذه النظريااة أن الطااالااب يتطور من خلال التفاااعاال الق-1

القوى الداخلية لديه والقوى الصارجية ،ولذلك فإن دور المعلم يتطور لمساعدة الطالب على فهم 

 سلوكه ونواتجه 

 (7000) الجفوت ،

ولا نستطيع تأييد طريقة على حساب طريقة أخرى لأن ذلك يعتمد على طبيعة       

ريب جميع هذه الطرق ليصل إلى الطريقة المشكلة وشصصية المعلم ، لذا نرى أن يقوم المعلم بتج

 الأفضل في بيدته الصفية .

 خصائ  اشردارة الصفية الفاعلة س

هناك عدد من الصصااائ  المميزة للإدارة الصاافية الناجحة ، والتي من شااأنها رفع كفاية المعلم الأدائية      

 داخل الصف وتنمي درجة تواصله مع طلبته ومنهاس

جالات لا بد لنجاح المعلم في إدارته الصاافية من النجاح في التعامل معها الشاامولس فتتناول عدة م -9

 ومنهاس
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غرفة الصااافس يكون التعامل معها من خلال توجيه الطلبة للعناية بنظافتها وتهويتها وإضاااانتها وتنظيم 

 الطلبة فيها بشكل مريح .

 لية س لمعاجلة مشاااكلات الطلبةتنظيم العلاقاة بين الطلبة واشردارة والجهات الرسااامية والحكومية والدو 

الاجتماعياة والسااالوكياة والاقتصاااادية ومراعاة الفروق الفردية بين الطلبة من خلال التنوط بالوساااائل 

التعليمية والأساادلة وإدامة التواصاال مع الجهات الرساامية المسااؤولة عن الطلبة وملحقياتهم وساافاراتهم 

امات رسااامية فيما يص  بع  مراكز تعلم اللغة وتساااهيل المعاملات الرسااامية لهم داخل البلد من إق

 العربية للناطقين بغيرها .

تنظيم العلاقاة بين المعلم واشردارة وزملائاه المعلمين س بأن يكون المعلم على علاقة مباشرة مع المساااؤولين 

ن اوعليهم أن يتعاونوا معه في حل القضااايا والمشااكلات التي تواجه الطلبة وعلى المعلم أن يسااترشااد بآر 

زملائاه المعلمين حول القضاااايا التي ككن أن تواجهه خاصاااة تلك المتعلقة بأوضااااط الطلبة الاجتماعية 

 والاقتصادية والظروف البيدية المحيطة بهم .

المنهج والوساااائل التعليمية س فالمعلم المساااؤول الأول عن تنفيذ المنهج ومعرفة أثره على الطلبة وتقدير 

قدرات اللغوية للطلبة ولرفع درجة تواصااالهم مع اللغة وأهلها ، وهو الأقدر على كفانة المنهج في تنمية ال

معرفة نقاط الضعف والقوة والصعوبة فيه وهو الأقدر على تقدير درجة تفاعل الطلبة مع المنهج ، وعليه 

جران إ أن يحلل محتوى منهجه دائمة للتأكد من مقدرته لتحقيق الأهداف وكتابة الملاحظات على المنهج ، و 

 التعديلات التي يراها مناسبة على المنهج بما يتوافق مع حاجات الطلبة ودوافعهم وميولهم .

فورتهاا الملحةس فالطلبة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها ومن منحى تواصااالي  -7

هم محور العملية التعليمية  ، وعليه يجب تقديم كل ما يناسب حاجاتهم اللغوية بجو 

 م والتصطيط المدروس من قبل المعلم .من التنظي

تعااملهاا مع أكثر من جهاة لبلوغ أهدافهاس فاشردارة الصااافية  كذلك تعتمد على مقدرة  -1

المعلم في الاسااتعانة بالمؤسااسااات الأخرى لتحقيق التواصاال بين الطلبة واللغة والطلبة 

 لمؤسااساااتوأهلها وذلك عن طريق الزيارات للمناطق التاريصية والمناطق السااياحية وا

الحكومياة ومتاابعاة ما تقدمه الصاااحافة والتلفزة واشرذاعة لكي لا يكون تعارض بين ما 

 تقدمه هذه المؤسسات وما يقدمه المعلم داخل الغرفة الصفية .
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تعقيد عملية اشردارة الصااافية س إن ميدان اشردارة الصااافية بهدف تحقيق التواصااال أمر  -1

لم هناا مع عقول وأران وأفكار وثقاقات يتطلاب مساااتوى فنياا عااليااف إذ يتعاامال المع

مصتلفة ، وليس مع الآت وهذا يتطلب ويحتاج من المعلم درجة من التنسيق والتنظيم 

وكاذلاك فإن اختلاف العادات الاجتماعية التي يتبناها الطلبة في الصاااف الواحد يجعل 

 إدارة الصف على درجة عالية من الصعوبة والتعقيد .

تعتا العلاقات اشرنسااانية والاهتمام بها من العوامل المهمة لنجاح العلاقات اشرنسااانية س  -1

المعلم في إدارتاه الصااافياة ، وهو أمر لا ككن الاساااتغنان عنه وتجاهله ، فعلى المعلم 

الموازنة بين تكوين علاقات مع طلبته وبين إنجازه لعمله وتحقيق الأهداف المرساااومة ، 

والمودة وان تقوم على التفاعل المسااتمر البنان  وعليه أن يبني علاقات يسااودها الاحترام

 من جميع من له علاقة  بمجتمع الطالب .

التركيز على التااأهياال العلمي والمسااالكي للمعلم س وذلااك بااإعااداد المعلم العلمي والمهني 

 ويكون هذا اشرعداد مهما للمعلم لينجح في إدارة صفه والتواصل مع طلبته .

 ساالوك الطلبة س إن قياس مساااتوى تحقق الأهداف اللغوية في ظل صااعوبة قياس وتقويم التغير في -1

متغيرات نفساااياة الطلباة عملية بالغة التعقيد والتداخل لما تحويه من معرفة ومهارات واتجاهات 

على درجة كبيرة من الصاااعوبة وعل المعلم أن يهتم بأدوات التقويم واختيار أدوات تقوكه وبنائها 

 عوامل أخرى تؤثر في شصصية الطالب ثقافياف ودينياف واجتماعياف .وأن يأخذ بالاعتبار وجود 

عدم تمكن اشردارة الصاافية من التحكم بمن يتأثرون بها س معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها كباقي  -2

المعلمين لا يتدخل في اختيار نوعية الطلبة في صافه ولا يساتطيع أن يحدد مواصفاتهم  تبعاف لسياسة 

غوية التي تقبل هؤلان الطلبة وتنظمهم في صاافوف خاصااة بحسااب مسااتوياتهم اللغوية المراكز الل

غافلة عن خلفياتهم الدينية والعرقية وثقافاتهم وتاريصهم وسياسة دولهم ومعتقداتهم ، وبهذا تقع 

على المعلم مساااؤولية كبيرة في عملية اشردارة الصااافية وإدارة المناقشاااات والحوارات داخل الصاااف 

ختيار الموضااوعات التي تطرح للنقاش ، وعلى المعلم أن كتلك من المرونة والكياسااة وقوة وعملية ا

الشصصية والثقة بالنفس والأفق الواسع إدارة هذه المناقشات مراعيا مشاعر الطلبة والصلفيات التي 

 هم عليها .
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را من بتك، وتحقق قدلعلك عزيزي المعلم علمت أن اشردارة الصاافية تسااهم في تنمية درجة تواصاالك مع طل 

الأمن والدفن والمناخ المناساااب للحصاااول على النتاجات التعليمية المرغوبة ، وتساااهم في ترساااير الممارساااات 

الدكقراطية،  واحترام الذات لدى الطلبة ، وتنمي مشاااعر إيجابية نحو قدراتهم التعليمية،  وخااتهم التواصاالية 

ل أهم الوسااائط التي تسااهم في تحقيق التواصاال بما تقوم به من أدوار مع اللغة وأهلها ، وإنك أيها المعلم تشااك

مصتلفة داخل غرفة الصاف وخارجها؛ فاشردارة الصافية كما علمت عملية شاااملة ، ومعقدة ، يتوقف نجاحها على 

ذي لالتعامل مع الطلبة ، والتنسااايق مع الجهات الأخرى التي لها أثر في الطلبة لتحقيق التكامل والاساااتقرار ، ا

 ينمي من عملية التواصل المرغوبة .

 (س9نشاط)

اذكر عزيزي المعلم موقفااف صااافيااف مررت باه في أثناان خاتاك في تادريس اللغة العربية للناطقين بغيرها ، وكيف 

تعاملت مع هذا الموقف؟ هل تسااتطيع تقويم درجة أدائك المهني في هذا الموقف في ضااون ما اطلعت عليه من 

 دارة الصفية من قبل معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها ومن منحى تواصلي؟سممارسات فعالة للإ 

 ( س7نشاط )

قمات عزيزي معلم اللغاة العربية للناطقين بغيرها بإعداد نشااااط يتكون من بع  التمارين ، وعندما وزعتها على 

اط الفوضى بين الطلبة ، كيف الطلبة أبدى أحدهم اساااتيانف لموعد النشااااط ، مارا ذلك انه غير مساااتعد له ، وأشااا

تساتطيع ومن منحى تواصلي أن تستوعب الموقف بدبلوماسية ، وتعيد الانضباط للصف ، وتثير دافعية هذا الطالب 

 وباقي الطلبة للنشاط ؟
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 (2الوحدة التدريبية) 

 تصطيط معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها للتدريس

 نهاية الوحدة التدريبية أنس الأهداف س يتوقع من المعلم المشارك في

 يتعرف الأهداف السلوكية. -9

 يتقن خطوات صياغة الأهداف السلوكية. -7

 يحدد دور العناه التعليمية في الأهداف السلوكية.  - 1

 يتقن خطوات التصطيط للتدريس ومن منحى تواصلي. -1

 المحتوىس 

ااا رئيساااا من عناه نجاح العملية        التعليمية التعلمية وقد اهتم التربويون فييعاد التصطيط للتادريس عنتا

العتاا الحديث بالتصطيط للتدريس ، وعقدوا له المؤتمرات لما له من مكانة عالية في المدخلات والمصرجات التربوية 

. 

 مفهوم التصطيطس

جميع اعية لالتصطيط " طريقاة عقلياة منظماة للعمال التربوي ، تهدف لبلوغ الأهداف المنشاااودة بفعالية ورؤية و       

عناه العملية التعليمية التعلمية ، وما يقوم بين هذه العناه من علاقات متداخلة ، وأسااليب تعليمية وأنشطة مرافقة 

 (9111،9، وما يتبعها من أساليب التقويم المصتلفة في وقت محدد" ) المساد، 

لمياة وتكون شااااملاة وفي هذه الصطة والتصطيط للتادريس كثال " خطاة موجودة تربط بين أجزان الماادة الع    

يساتصدم المعلم كل ما هو متاح له من أسباب ووسائل تنسجم وطبيعة هذه الصطة وتؤدي الأهداف المحددة " ) 

 (791، 7001الأحمد،

ولعملية التصطيط للتدريس عزيزي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها هي عملية تصاااور مسااابق للمواقف      

كارسااها المعلم بقصااد تحقيق الأهداف التعليمية التربوية المرجوة ، من هنا تسااتطيع أن تسااتنتج  التعليمية التي

 عناه عملية التصطيط للتدريس هي س

 تحديد الأهداف. -9

 اختيار الأساليب والأنشطة المناسبة لتحقيق الأهداف. -7

 رجوة .تعيين المواد والوسائل التعليمية المساعدة في تحقيق الأهداف الم -1

اتصاذ الوسااائل المناساابة والكفيلة لتحقيق الأهداف في مسااتوى محدد ، وفي فترة زمنية  -1

  (.9181،71معلومة ومحددة ) دليل تدريب معلمي اللغة العربية ، 



www.manaraa.com

 

211 

 

 أهمية التصطيط للتدريسس

نها م يساااهم التصطيط في فهم المعلم للمادة التعليمية التي يقدمها للطلبة ، ويسااااعد في الاساااتزادة -

 ومتابعة ما يستجد فيها .

 يوفر للمعلم الوقت والجهد ، ويجنبه الارتباك والحرج في كثير من المواقف . -

 يساعد المعلم على تحديد ما يحتاجه من وسائل تعليمية وأساليب مناسبة . -

لمسااابق ا يسااهل على المعلم عملية التقويم ، والتحقق من تحقيق الأهداف ، والتزام المعلم بالتحضاااير -

والتصطيط المساابق للتدريس يرفع من شااأن المعلم لدى طلبته وتقديرهم له في أنفسااهم ، ويقدم لهم 

 وذجاف حساناف من فورة العمل على أساس الأهداف والتصطيط مما يعكس وعيه ويزيد من ثقة الطلبة 

اية أدائية لمعلم من كففي معلوماته ، ويحقق أكا قدر ممكن من التواصااال بينه وبين طلبته بما يؤمنه ل

 في التدريس .

يؤثر التصطيط للتدريس في رفع كفاية المعلم الأدائية من خلال س النمو المهني المستمر للمعلم، وتنظيم  -

 عناه الموقف التعليمي ، وتطوير الكتب التعليمية 

علم ل مراعاة الميعمل التصطيط للتدريس على الارتقان بالأهداف التعليمية ومسااتواها وذلك من خلا -

لحاجات الطلبة ومساااتوياتهم اللغوية ، ويعمل التصطيط ومن منحى تواصااالي على تنمية قدرة المعلم 

 وكفايته في تشكيل المواقف الصفية اشربداعية التي تحفز الطلبة على التفكير والتعبير .

لال الأكادكي وذلك من خيعمل التصطيط على تنمية الكفاية الأدائية للمعلم من خلال النمو المهني و  -

 بحث المعلم عن مصادر جديدة للمعرفة المصتلفة .

يعمل التصطيط على تحديد كل من دور المعلم والطالب ، ويسااعد على تحديد الأولويات في الحصااة  -

 ويساعد على تنفيذ المنهج فيكون خط العمل واضحاف للمعلم والطالب.

ويزيد من تواصل الطلبة مع المعلم ، وذلك بسبب التنظيم  يزيد من قدرة المعلم على إدارة الصف ، -

، والتساالساال ، والترابط،  وما يحققه من إنجاز أفضاال من خلال الدقة في تحديد الأهداف ، والعمل 

 على إنجازها من قبل المعلم والطالب . 

 (9181،11) جرادات 
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 مراحل تدريس المنهج والتصطيطس 

 ه المرحلة يحاول المعلم أن يسأل نفسه الأسدلة التالية سمرحلة التصطيط للتدريس س وفي هذ -9

 ماذا أريد من طلابي أن يعرفوا ؟ -

 ماذا أريد من طلابي أن يفهموا؟ -

 ما المهارات التي يقوم بها طلابي؟ -

 (.9112وتعد اشرجابة الدقيقة على هذه بمثابة الهدف الأساس للمعلم ) سعادة ،

 

 خطوات التصطيط للتدريسس  

 ديد الأهداف .تح -

 اختيار استراتيجية التدريس المناسبة . -

مرحلة التنفيذ أو التطبيق س ويقوم المعلم بتنفيذ هدف التدريس باسااتصدام الاسااتراتيجية  -

 التي تم اختيارها .

مرحلاة التقويمسويقوم المعلم في هاذه المرحلاة بجمع المعلوماات التي ككن اساااتصادامها   

 سه ناجحاف أو لا.لتحديد ما إذا كان تدري

 مستويات التصطيط س

وليضااامن المعلم تصطيطا جيدا وفاعلا لمادته التدريساااية ، ويضااامن قدراف من الفعالية ترفع 

 (7001كفايته المهنية وتنمي تواصله مع طلبته،  يعتمد التصطيط الآتي س ) الأحمد، 

 الصطط طويلة المدىس وهي الصطط التي تحددها المراكز اللغوية وتشملس -9

خطط متوساطة المدىس ويقصاد بها الفصلية والشهرية ، إذ يقوم المعلم بتقسيم الصطة  -7

الطويلة ومفردات الكتاب بحساااب الفترة المحددة للفصااال الدراسي أو الدورة اللغوية 

المنعقادة لتادريس اللغاة العربية للناطقين بغيرها ، ويقوم بتقسااايم هذه الصطة على 

اللغوية ، وهذه الصطط تعطي المعلم قدراف من المرونة الأشاااهر التي تقع خلالها الدورة 

 في التنفيذ مع مراعاة العطل والمناسبات والامتحانات .

خطط قصيرة المدىس ويقصد بها الصطة اليومية للمعلم ، وتمثل اشرطار العام الذي سوف  -1

 يعمل وفقه المعلم في أثنان الحصة الدراسية.
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 ة للناطقين بغيرها ومن منحى تواصلي سالتصطيط للتدريس لمعلم اللغة العربي

عزيزي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها إليك بع  اشرجرانات التي تساعدك في التصطيط 

الساااليم للتادريس ، بهادف تنمياة الكفااياات الأدائية لديك في أثنان التدريس بغرض تنمية 

 درجة تواصلك مع طلبتك س

ة ر دورة اللغة العربية للناطقين بغيرها المنعقدكتابة خطة تشمل توزيع المنهج على شهو  -9

 في المركز اللغوي الذي تعمل فيه .

 كتابة الأهداف العامة لتدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها . -7

 تحليل الأهداف السلوكية بطريقة ككن ملاحظتها وقياسها . -1

تي ككنك المعينة الصياغة الأسدلة التي تنوي طرحها في أثنان التدريس . تحديد الوسائل  -1

 الاستعانة بها لتحقيق الأهداف .

 وصف كيفية الربط بين مضمون الن  والواقع . -1

 تحديد أساليب التقويم لتحقق من أهداف التدريس . -1

 تحديد خطوات الدرس وبيان كيفية إتمام كل خطوة .  -2

 (.7002تحديد الزمن الذي تقتضيه كل خطوة من خطوات الدرس .) عطية،   -8

 س(9نشاط) 

اساااتنتج زميلي معلم اللغاة العربياة للنااطقين بغيرهاا المهاارات الأدائية الواجب توافرها في المعلم عند    

التصطيط للتادريس ، من خلال وضاااع كلماة ) نعم ( إزان العباارة الصاااحيحاة ، وكلماة )لا( إزان العبارة 

 الصاطدةس

 مهارة صياغة الأهداف )           (    . -9

 استراتيجية التعلم المناسبة )         (  .مهارة تحديد  -7

 مهارة تحديد المفاهيم ، والمهارات الأساسية في الدرس)        ( . -1

 مهارة تحديد أساليب التقويم)          (  . -1
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 خطوات تحديد الأهداف السلوكيةس

 إن خطوات تحديد الأهداف التعليمية بشكل سلوي يجب أن تشمل على ما يأتي س

 ابة الأهداف التعليمية كنتاج تعليمي متوقع من المتعلم .كت 

 وضع نواتج تعليمية محددة تحت كل هدف تعليمي عام وذلك عن طريق س 

 الابتدان بفعل يدل على سلوك ككن ملاحظته . -

 وضع قائمة للنواتج التعليمية المحددة لأوصاف السلوك المتوقع . -

 للهدف .التيقن من ملانمة الناتج التعليمي  -

 تنقيح وتعديل قائمة الأهداف العامة عن طريق النتاجات التعليمية . -

 عدم حذف الأهداف الصعبة أو المعقدة . -

 الاستعانة بالمواد التي ككن الرجوط إليها للتعرف على وصف الأهداف المحددة . -

 مراعاة أن تكون الأهداف قابلة للقياس والملاحظة. -

 يتبعها الفعل المضارط الذي يدل على السلوك المرغوب فيه.أن تتكون من أن ثم  -

 تصنيف الأهداف التعليمية س

إن تنمية شصصية المتعلم هي من أهم الأمور التي تهتم بها التربية الحديثة. وقد قام بلوم  بكتابة الصطوات 

 عملية التعلم والتعليم ( .العلمية لترجمة هذا الأمر إلى ممارسات عملية ) كتابة الأهداف ل بعاد الرئيسة ل

 تم تصنيف الأهداف بأبعاد ثلاثة هي س 

 البعد المعرفي س وتشمل الأهداف والنتاجات العقلية ) المعرفة والفهم (.

 البعد الوجداني س الأبعاد الدالة على المشاعر والانفعالات كالاهتمامات والاتجاهات .

 لدالة على المهارات الحركية .البعد الحري س وتشتمل على الأهداف والنتاجات ا

 

 وقد صنف بلوم الأهداف في البعد المعرفي  إلى ست فدات رئيسة وهي س

)المعرفاة الاساااتيعاب التحليل التطبيق (أما البعد الوجداني س فقد صااانف بلوم النواتج العملية 

 العاطفية بالفدات الآتية س

 مام على إثارة .الاستقبالس الانتباه إلى ظاهرة أو مثير أي ينصب الاهت 
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 . الاستجابة س الاستجابة إلى الظاهرة بطريقة ما 

  التقدير أو التثمين س ينصااب الاهتمام بهذه الفدة التي يعطيها الطالب لموضااوط أو ظاهرة أو ساالوك ما

 كالقبول البسيط لقيمة معينة .

 . التنظيم س عن طريق المقارنة للقيم والوصول إلى تركيب معين 

  و تجمع قيم س وتغطي النتاجات التعليمية في هذا المستوى مدى واسعاف من النشاطات الاتصااف بقيمة أ

. 

 أما البعد الحري س فقد صنف كبلر وبيكر النواتج الحركية في الفدات الآتية س

 . حركات الجسم العامة س فإن التأكد يقع على القوة والسرعة والدقة 

 الحركات المنسااقة التي تتطلب الوصااول إلى المسااتوى  الحركات الدقيقة المنسااقة س تتضاامن أ اطاف من

 المطلوب من المهارة .

  منظومات اتصااال غير لفظي س وتشااير إلى الساالوكات المتعلمة التي بواسااطتها يرساال الفرد رسااالة ما

 لمستقبلها بدون استصدام لغة ما .

 . سلوكات الكلام س وتشير إلى إخراج الكلام في التصاطب والصطابة وغير ذلك 

لقد وصف ) جانييه (  طاف آخر للمهارات التعليمية يتمثل بتحديد الأ اط المصتلفة للتعلم يجريها المعلم 

 وتصبح مهمة لأنها تسبق أ اط التعلم الأرقى .

ومثال ذلك لأن اشرنسااان يجب أن يعرف العد قبل أن يتعلم الجمع . وعليه أن يتعرف الأحرف اللغوية 

 مل أو الفقرات أو أن يستصدم القاموس .قبل أن يقوم بكتابة الج

وبنان على ذلك وزط ) جانييه( أصاااناف التعلم إلى ثمانية يبدأ بها من الأساااهل إلى الأصاااعب وككن أن 

 يوزعها المرن في الفدات التالية س

 . التعلم اشررشادي س مثل القلق أو الشعور بالسرور 

  ة على إعطان الاساتجابة تصحبها قدرة عضليالتعلم من مثير ) الاساتجابة ( فمثلاف قدرة الطفل

 معينة .

 . التسلسل س أي القدرة على ربط سلسلة من الأمور التي يتعلمها الطفل مثلاف 
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 . تعلم الترابط اللفظي س تعلم الطفل على تكوين السلسلة اللفظية يتضمن كلمات ومقاطع 

 ع إعطان الاستجابات .تعلم التمايز المزدوج س أي التفريق بين منظومات في المثيرات م 

  تعلم المفهوم س قدرة الطفل على الاستجابة لمجموعة من المثيرات وإعطائها تسميات معينة 

  تعلم المبدأ س قدرة الطفل على الحصول على معلومات وفهم علاقات بين المفاهيم

 )العلاقة بين مفهومين (.

 أ صل بها المتعلم إلى مبدحل المشكلات س تعلم استصدام المبدأ من أجل حل مشكلة ما يح

 جديد .

 عناه العملية التعليمية والتصطيط من منحى تواصليس

تتكون العملية التعليمية من عدة عناه تعتا أساسا للنجاح وتحقيق الأهداف إلا أن التربويين اختلفوا في 

ثة نها تتكون من ثلا مااهياة هاذه العنااه وعاددا ووظائفها فقدكاف كان ينظر إلى العملية التعليمية على أ 

 عناه رئيسة س

الطالب سإن ما كتلكه من خصائ  عقلية ونفسية واجتماعية وحلقية وما لديه من رغبة ودافع للتعلم هو 

الأساااس في العملية التعليمية . فلا يوجد تعلم دون طالب ، ولا يحد  تعلم ما   تتوفر رغبة الطالب في 

 هو الأساس في نجاح لعملية التعليمية وحجر الزاوية فيها .التعلم وبالتالي فالدافع إلى التعلم 

والطالب هو المساتهدف من وران العملية التربوية والتعليمية ، إذ تساعى التربية بمصتلف مؤسااساتها       

ووسائلها إلى تربية الطالب وتنشدته وتوجيهه وإعداده للمشاركة في حياة المجتمع بشكل منتج ومثمر . إن 

تعلمين يصتلفون في قادراتهم واساااتعداداتهم وقابليتهم ، فمنهم من يحقق مساااتوى عالياف من الطلاب الم

التحصايل لدى استماعه للشرح النظري من قبل المعلم ومنهم من  يزداد تعلمه باستصدام وسائل تعليمية 

ن يحتاج م ممتنوعة من مشاهدة الشفافيات والرفوف والصور والملصقات والصرائط وأفلام تعليمية ، ومنه

لتنويع في الوساااائال التعليمياة لتكوين مفااهيم صاااحيحة عن المادة العلمية من المشااااركة في الرحلات 

التعليمية والندوات العلمية والعروض المكتسااابة وإلى زيارة المتاحف والمعارض والحدائق العامة وحدائق 

 استقصان أو استقران .    الحيوان ،وهناك من يحتاج إلى طرائق تدريسية متنوعة من مناقشة أو

كال ذلاك شرتاحة مواقف تعليمية تلبي مصتلف احتياجات ومطالب وقدرات المتعلمين بشاااكل يحقق      

 نتاجاف أفضل في تحقيق النمو العقلي والجسمي والانفعالي والمهاري والأخلاقي
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ات لقريبة من الواقع ذوالجمالي لهم فضااالاف عن تنمياة التاأمل ودقة الملاحظة عن طريق توفير الصاات ا 

المعنى الملموس والتي لها صالة وثيقة بالأهداف التي يساعى المعلم إلى تحقيقها والوصول إليها ، وهذا لن 

يتحقق في بيدة صااافية لا يهتم فيها المعلم إلا بإنهان المقرر الدراسي دون مصاطبة عقول المتعلمين وقلوبهم 

جابي مع أركان عملية التدريس المصتلفة بشااكل يحقق الأهداف الفعالة في اكتساااب الصاات والتفاعل اشري

 المرجوة من العملية التعليمية.

 

 المعلم س

أما المعلم فهو العنت الثاني الأساسي في العملية التعليمية ، إذ إن المعلم وما كتاز به من كفايات 

لم قوانين الأساسية لنظريات التعومؤهلات ، واستعدادات وقدرات ورغبة في التعليم ، واكان به ويعرف ال

 والتعليم وطريقة استصدامها في تدريس تصصصه .ومن الشروط الواجب توافرها في المعلم أن  س

 . يلم بالأهداف التربوية العامة بالمجتمع 

 . يتعرف على الأهداف التربوية العامة للمرحلة التعليمية التي يقوم بالتدريس فيها 

 ريات وتعميمات ومفاهيم مجال المعرفة التي يقوم بالتدريس فيها .يتقن حقائق ومعلومات ونظ 

 . يحسن اشرفادة من مصادر ومراجع ذات علاقة بتصصصه 

  يعد دراسات وأبحا  تتصل بمادة تصصصه وفق مناهج البحث العلمي وأسسه 

 . يتابع الاتجاهات الحديثة في مناهج مادة التصص  وأصول تدريسها 

 يهات والصاة الذاتية في التدريس .يستصدم الأمثلة والتشب 

 . يوجه المتعلمين نحو التعلم الذاتي واشرطلاط والأنشطة اللاصفية 

  يحقق الأهداف التعليمية للمادة الدراسية التي يقوم بتدريسها 

 

 والمعلم الكفن يسااعد الطالب على تحقيق الأهداف التعليمية بنجاح ويسر وفورة وجود المعلم تزداد في        

المراحل الأولى في التعلم ، فطفل ما قبل المدرساة وتلميذ المرحلة الأسااساية على سبيل المثال هما اشد الحاجة إلى 

وجود المعلم من طاالاب المرحلاة اشرعادادية أو الثانوية ، وقد تقل الحاجة إلى المعلم في المرحلة الجامعية ومرحلة 

 عنى آخر فإن دور المعلم في المراحل العليا يكون محدوداف . الدراسات العليا ، وفي نظام التعلم عن بعد، بم
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ولعل السااابب في ذلك يعود إلى انصفاض مساااتوى النضاااج في المراحل الأولى للتعلم وتدني القدرة على  

تحمل المساااؤولية ، وبالتالي تزداد حاجة المتعلم في هذه المرحلة إلى اشررشااااد والتوجيه المساااتمر والأخذ باليد  

النصاااح ، وتقديم العون ذلك لأن خاات الطالب في المرحلة الأسااااساااية وحتى الثانوية تكون أقل من  وإسااادان

المساااتوى الذي يؤهله الاعتماد على نفساااه في اكتسااااب المعلومات الجديدة حيث يكون في مرحلة الاكتسااااب 

ضاااجاف وأقدر على تحمل والتحصااايل ، بعكس طالب مرحلة الدراساااة الجامعية والعليا ، الذي يكون فيها أكثر ن

 المسؤولية وما دور المعلم في هذه المرحلة إلا التنظيم والتصطيط والضبط والتوجيه والتقويم والمتابعة .

كذلك إن مهام المعلم   تعد مقتتاااة على مجرد إيصاااال الحقائق والمعلومات والمفاهيم إلى المتعلمين بل        

اجه التطورات المساااتمرة السرااايعة كالثورة العلمية والتكنولوجية اتساااعات وتنوعات هذه المهام والأدوار لتو 

والانفجاار المعرفي وظهور التقنيات التربوية الجديدة في ميادين الأهداف والمناهج وطرائق التدريس والوساااائل 

حث  في البالتعليمية واشردارة والتقويم ، وهو بهذه الأدوار أصابح مدرساف ومربياف وقائداف وموجهاف ومرشداف ومسهماف 

 والاستقصان . 

 المنهج س

وهو العنتااا الثاالاث والأخير في العملية التعليمية وبكل ما يتضااامنه من الكتب المدرساااية المقررة 

والأدوات والوسااائل التعليمية والمراجع والمصااادر المصتلفة  والصاات الصاافية واللاصاافية . وبدون المنهاج تظل 

، لأن المنهاج هو الذي يحدد معا  الطريق إلى التعلم ، وبواساااطته يتحدد  العملياة التعليمية ناقصاااة ومبتورة

التصصاا  الأكادكي والمهارة المراد تعلمها وإتقانها ، وبدون المنهاج تظل العملية التعليمية عشااوائية تتناثر فيها 

ص  لتي توجه مجال التصالمعرفة المراد تعلمها وإتقانها هنا وهناك فلا ضاابط ولا حدود ولا تنظيم للمعلومات ا

 . 

والكتاب المدرسي المقرر كأحد عناه المناهج يجب أن يكون منظماف في الأفكار ومعلوماته ومتساالساالا في مادته  

وأجزانه بحيث يؤدي الدرس الأول إلى الدرس الثاني والوحدة الأولى إلى الوحدة الثانية والفصاال الأول إلى الفصل الثاني 

الثاني وهكذا إلى أن يتحقق الهدف المرغوب . وأن يكون غنياف بالنشطات العقلية التي تساعد  والصاف الأول إلى الصف

الطالب على التعلم . فالتنظيم هو الذي يؤدي إلى تحقيق الأهداف التعليمية بأقتاا وقت وجهد وتكلفة ممكنة ، مع 

ذ بعين ة إلا أن النظرة التربوية الحديثة تأخأن الطالب والمعلم والمنهاج يشااكلون العناه الأساااسااية للعملية التعليمي

الاعتبار كافة ما يقوم به المعلم من إجرانات، ونشااطات تتجلى في تحديد الأهداف التعليمية وطرح الأسدلة التعليمية 

 ، وشرح المادة الدراسية واستدرار استجابة الطلاب وتدعيمها ، 
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ة ، وما يستصدمه من وسائل تعليمية ووسائل إدرا كية معرفية وتدريب الطلاب وتقوكهم وتزويدهم بالتغذية الراجع

، وما يقوم به من ضااابط للمثيرات المحيطة ، وتامين ساااير العملية التعليمية . ومن أشاااهر التربويون الذين نظروا إلى 

 ا .العملية التعليمية بهذا المنظار كل من المربي الأمريكي روبرت جانييه ، ودافيد ميرل،  وفست ، ولاسك

 

 (س7نشاط )

اقترح زميلي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها  في ضون ما سبق شكلاف أو رسماف توضيحياف ، تبين فيه العلاقة بين عناه  

 العملية التعليمية والتصطيط من منحى تواصلي.

 

 ( 8الوحدة التدريبية)  

 .الناطقين بها  الكفايات المهنية والصفات الشصصية لمعلم اللغة العربية لغير

 الأهداف س يتوقع من المعلم المشارك في نهاية هذه الوحدة التدريبية أنس

 يتعرف معنى الأدان في التعليم. -9

 يتعرف العلاقة بين الكفاية والمهارة. -7

 يحدد الكفايات المهنية اللازمة في العملية التربوية. -1

 يكون اتجاهاف إيجابياف نحو الكفايات المهنية في التعليم. -1

 يتعرف الكفايات الأدائية اللازمة في أثنان عمله في تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها. -1

 يقيم أدانه المهني في ضون المعايير المعتمدة لكفايات المعلم المهنية ، ومن منحى تواصلي. -1

 المحتوى س

حديد ، وجب أن يتم تولأغراض تادرياب معلمي اللغاة العربياة للناطقين بغيرها على الكفايات المهنية     

الكفايات بوصاافها جميع الممارسااات التي يفترض أن يؤديها المعلم في التدريس متضاامنة المعارف والمهارات 

لغرض تحقيق الهدف من تدريس اللغة العربية لغير أهلها ومن منحى تواصاالي ، وقد تعرفت عزيزي المعلم 

 بالسهولة والدقة والاقتصاد بالوقت والجهد المبذولالمهارة بوصافها أدان يؤديه الفرد في موقف معين يتسام 

اللازم ساااوان كاان ذلاك عقليااف أو اجتماعيااف أم حركياف ، غير أن أدان المهارة يتطلب التمكن من الكفاية ولان 

الاناامج الحاالي يهتم باالكفااياات المهنية ، فإنه من الياااوري تحديد معنى الكفاية المهنية المعتمدة على 

 الأدان.
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الأدان لغة هوس أدى ال ان س أوصاله والاسام هوس الأدان ، وهو أدى الأمانة وأدى دينه أي قضاه ،وقال      

 أدى فلان ما عليه أدانف أو تأديةف ، وتأدى إليه الصير أي انتهى) ابن منظور،    (

 اشرة .ظتها مبأما اصطلاحا س فهو مجموعة الاستجابات التي يبديها الفرد في موقف معين وككن ملاح     

 ( 9نشاط) 

عرف عزيزي المعلم في ضون ما سبق الأدان 

......................التعليميس....................................................................................................................

............................................................... 

إن الأدان التعليمي في ضاااون ما سااابق ما يظهره المعلم من أدانات ككن ملاحظتها وقياساااها في موقف       

تعليمي معين أماا الكفااياات المهنياة فيمكن تعريفها بأنها القدرة التي يبديها المعلم في موقف تعليمي محدد 

 مسبقا سعيا لتحقيق هدف تعليمي معين .

ك عزيزي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها تسااتطيع في ضااون التعريف السااابق تحديد مكونات ولعل     

 الكفاية الأدائية وهيس

 المكون المعرفي س مجموط المعارف والمفاهيم والاتجاهات المكتسبة التي تتصل بالكفاية . – 9

 حظتها .المكون السلوي س مجموط الممارسات التي يبديها المعلم وككن ملا  -7

 ولعلك استنتجت أن هذين المكونيين والمهارة في توظيفهما عمليافأمراف أساسياف في أدان المعلم الجيد .

 أنواط الكفايات س 

 ككن تقسيم الكفايات إلى ثلا  أنواطس

 الكفايات المعرفية . -

 الكفايات الأدائية . -

 كفايات اشرنجاز . -

لتي تتضااامن المعارف والمفاهيم التي يتمكن منها المعلم ويزود بها وتتضااامن أما الكفايات المعرفية فهي تلك الكفايات ا -

المعرفة بمادة تصصااصااه وما طرأ عليها من تطورات أو تغيرات وما اسااتجد في إطارها . وتتضاامن الكفايات التربوية التي 

 لتدريس .وأساليب ا تتصل بصصائ  المتعلمين والقدرة على التصطيط واشرلمام بنظريات التعلم واختيار التقنيات
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أماا الكفايات الأدائية ، فهي تلك الكفايات التي تتمثل بالمهارات الحركية اللازمة لأدان المدرس وتحقيق الأهداف         

التعليم ككن ملاحظتهاا وقيااساااهاا وبموجاب كفايات الأدان فان المعلم الكفن ليس المدرس الذي كتلك المعلومة بل 

مة إلى المتعلم بجهد أقل ووقت أقتااا ، ويترتب على المفهوم أن تشاااتمل الكفاية الكفاية على القادر على نقل المعلو 

 المعرفة والأدان والثقة بالنفس وككن تقسم المعلمين على هذا الأساس إلىس

 فدة تمتلك قدرة عالية على الأدان وثقة عالية بالنفس . -

 .فدة تمتلك قدرة قليلة على الأدان وثقة عالية بالنفس  -

 فدة تتباين لديها مستوى القدرة على الأدان والثقة بالنفس  -

وهنااك من يرى أن الأدان هو طريقاة ممارساااة الكفااياة ولكي يكون الأدان ناجحا يجب أن يكون ذا كفاية عالية ،      

إ ا  مة كافيةوعلياه   يعاد امتلاك المعلم للمعلوماة كاافياا ولا الأدانات والمهارات التي يبذلها من أجل إيصاااال معلو 

المطلوب هو تحقيق المعلم ل ثر المطلوب ، ويقااس مساااتوى الكفااياات بمقادار ماا تم إنجاازه من أهداف تعليمية ، 

ومعرفاة مساااتوى ماا تم تحقيقه من أهداف مادته . وتصااانف الكفايات  كما يأتي س)كفايات معرفية وكفايات أدائية  

 وكفايات وجدانية (.

نية الاتجاهات والقيم التي يتبناها المعلم ، ويؤمن بها وتنعكس في سااالوكه في المواقف ويقصاااد بالكفايات الوجدا 

 التعليمية المصتلفة كالجد ، واشرخلا  ، والمثابرة ، وتقدير العلم ، واحترام الآخرين .

 (  7نشاط) 

اساااتنتج عزيزي المعلم العلاقااة بين تصااانيف الكفااايااات الساااااابق وتصااانيف الأهااداف التعليميااة 

.................................................................................................................................................

......................................................... 

 أبعاد الكفايات المهنية س

 الأدائية له هيس س البعد المعرفي س والكفاياتأولا

 التمكن من مادة التصص  . -

معرفة الصااالة بين مادة التصصااا  والحياة وكيفية الربط بين  -

 المادة التعليمية والحياة .
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التمكن من الحقاائق والمفااهيم والتعميمات المتصااالة بالمادة  -

 التعليمية .

معرفااة العلاقااة بين مااادة التصصااا  والمواد الأخرى وطريقااة  -

 الربط بينهما .

لتمكن من الثقافة العامة والترا  والحضارة التي تصدم عملية ا -

 تدريسه لمادته التعليمية .

 س المعرفة التربوية وتكون بالتمكن من سثانيا 

 علم النفس التربوي . -

 نظريات التعلم وتطبيقاتها التربوية . -

 المناهج وأسسها وتقوكها وتطويرها  -

 التقويم والقياس . -

 اصول التربية . -

 مناهج البحث العلمي التربوي وأدواته.    -                        

 البعد الفني التربوي س

إن الكفايات الأدائية لا تقتتااا على الأبعاد المعرفية لأنها تتضااامن القدرة على الأدان وتنضاااوي تحت هذا البعد  

 الكفايات الأدائية اللازمة للتدريس مثل س

 الكفاية سالتحضير للدرس ويقع تحت هذه  -9

 تحليل محتوى الدرس. -

 تحديد أهداف الدرس وصياغتها. -

 تحديد طريقة التدريس وأساليبها . -

 تحديد الوسائل التعليمية . -

 تحديد أساليب التقويم . -
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 تنفيذ الدرس وما يتصل به من أدان مثل س - 7   

 تهيدة البيدة الصفية . -

 التمهيد للدرس . -

 إثارة دافعيه الطلبة . -

 عرض الدرس. -

 امة التواصل مع الطلبة.إد -

 إدارة الصف. -

 تقويم الدرس . -

البعد الوجداني ، إذ لا يكون التدريس بمعزل عن المشااعر والأحاسيس والقيم والاتجاهات ، وينضوي  ثالثاس

 هذا البعد على عدد من الكفايات الأدائية اللازمة س

 الاحترام المتبادل . -

 الثقة بالنفس. -

 انشراح النفس وسعة الصدر . -

 لاتزان الانفعالي.ا -

 الجد والمثابرة واشرخلا  في العمل . -

 الحر  على وقت الدرس وعدم أضاعته . -

 الحر  على تنظيم العمل . -

 تقبل وجهات النظر واحترام أصحابها. -

 الحر  على القيم الأخلاقية الفاضلة . -

 تقدير العلم والمتعلمين . -
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 إعداد المعلمين القائم على الكفايات المهنية س 

انطلقات حركاة إعاداد المعلمين القاائمة على الكفايات من الولايات المتحدة الأمريكية في السااابعينات من القرن          

الما، ، وتمثل هذه الحركة أحد الاتجاهات الحديثة التي ظهرت في النصااف الثاني  ن القرن الما، ويعني هذا الانامج 

 ستويات محددة في تحقيق ذلك . وضع أهداف ومطالبة المعلمين بالوصول إلى م

ويعرف باأناه الاناامج الذي يحدده بوضاااوح الكفايات المطلوب من المعلم أداؤها بإتقان مع تحديد المعيار الذي         

( ويعرف الانامج الذي كد المعلمين المنتظرين بالصاات التعليمية التي تساعدهم 7001يقاس به مدى تحققها .) كاظم، 

( وهاذه الحركاة طريقة جديدة في إعداد المعلمين   7007وا على عااتقهم القياام باأدوار المعلمين . ) مرعي، في أن ياأخاذ

وتعليمهم و تقوم على أسااااس إعداد برنامج تحدد فيه المعارف والاتجاهات والسااالوك المطلوب أداؤه من القائم بعملية 

ؤهل والمعد والمدرب هو ذلك المعلم المعد وفق هذه الاامج التادريس أو التعليم . وبموجاب هاذا الاتجااه فان المعلم الم

القائمة على الكفايات في أدائه والمعلم الذي كتلك المهارة والفاعلية اللازمة لأدان مهماته التعليمية ، وتأسااايساااا عليه فقد 

ان مقدار ليم المصتلفة ، لذلك فانتقلت النظرة الى المعلم المؤهل من معلم كتلك المعلومات والقدرة على أدان مهارات التع

ما يعرفه المعلم من معلومات حول الموضاااوط المراد تدريساااه   يعد المعيار المطلوب توافره في المعلم ، و إ ا المعيار هو 

كفااياة المعلم ،وقادرتاه على مسااااعادة المتعلمين وتمكينهم مما يريدون تعلمه ، ويقوم هذا الاتجاه في تدريب و إعداد 

 على الأسس التالية س المعلمين

المواد النظرياة التي تقدمها المؤساااساااات التربوية وذوي الصاة غير كافية لتزويد المعلمين بالكفايات اللازمة ل دان  -9

 مهماتهم بفاعلية ونجاح .

 الصاات النظرية المقدمة للمعلم يجب أن توضع موضع التطبيق في المجال العملي . -7

معرفة ما هو مطلوب منه في مجال العمل ي ينشاااط في العمل على تحقيق هدف الانامج حال على المعلم المتدرب  -1

 اقتناعه بأهدافه .

الاامج القاائماة على الكفااياات تتيح للمعلم المتدرب فرصاااة اشرلمام بكل جزئيات عمله من خلال  تحديد الكفايات  -1

والمعارف اللازمة لأدائه وهو يسعى لتحقيق هذه الأهداف  اللازمة لكل مهمة ، وبذلك تحدد للمعلم الصاات والأنشطة

. 

الاامج القائمة على الكفايات تحتوي على ما ككن وصفه بأنه تعزيز لاستجابة المعلم المتدرب مما يجعله أكثر فاعلية  -1

. 
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تحادياد الكفااياات المطلوباة من المعلم المتدرب والمطلوب أداؤها وأن يوجه نشااااط  -9

درته الأدائية ، فيكون عمله منظماف وموجهاف ويساااير باتجاه أهداف المعلم ويحساااين ق

 محددة ويكون احتمال البعد عنها ضعيفا جدا مما يوفر الوقت والجهد .

 (  1نشاط )

عزيزي المعلم أجااب بنعم أو لا على مااا ككن اعتباااره من خصااااائ  الاامج التاادريبيااة القااائمااة على 

 الكفايات س

 )     (                               التشديد على الأهداف    -

 عدم التحديد الدقيق أهداف التدريب                   )     (     -

 تحديد المسؤولية                                       )     ( -

 عدم الاهتمام بتنمية مهارات التعلم الذاتي            )     ( -

 ب                     )     ( تحديد الدور الفعال للمعلم المتدر  -

 لا ترتبط هذه الاامج بالتعلم الاتقاني وتفريد التعليم  )    (   -

 الكفايات المهنية اللازمة للتدريس في ضون منحى التواصل س

 أولاس الكفايات اللازمة لتحضير الدرس س

 التمكن من مادة التصص  . 

 معرفة مصادر المعرفة الصاصة بمادة التصص . 

 اطة بكل ما يطرأ من تطور على المادة التعليمية والتصصصية اشرح 

 المعرفة بمباد، الفلسفات التربوية . 

 اشرحاطة بالفلسفة التربوية التي يتبناها المنهج . 

 المعرفة بالأهداف التربوية العامة والأهداف الصاصة . 

 التمكن من صياغة الأهداف.  

 ية .اشرلمام بنظريات التعلم وتطبيقاتها التربو 

 اشرحاطة بطرائق التدريس وأساليبها ، ومواطن استصدامها . 
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 ثانيافس الكفايات اللازمة لتصطيط الدرس س

 تحليل مادة الدرس  

 تحديد الأهداف السلوكية الصاصة بالدرس 

 تحديد الأنشطة والصاات اللازمة لتحقيق الأهداف . 

 لدرس.تحديد الوسائل التعليمية الملائمة ومواضع استصدامها في ا 

 تحديد أساليب التقويم ووسائله لتقويم ما تحقق من أهداف . 

 إعداد الوسائل التعليمية وتهيدتها للاستعمال. 

 اختيار طرائق التدريس الملائمة في ضون مستوى الطلبة والمادة التعليمية . 

 تحديد وسائل اشرثارة وصياغة الأسدلة وتحديد مواضع طرحها. 

 ت الدرس.توزيع زمن الحصة بين فعاليا 

 كتابة الصطة بشكل منظم يسهل الرجوط إليه عند الحاجة . 

 ثالثاس الكفايات اللازمة لتنفيذ الدرسس

 تنظيم بيدة الصف. 

 التقديم للدرس بشكل يشد انتباه الطلبة ويجذبهم إليه . 

 إثارة دافعية الطلبة . 

 عرض الدرس بشكل يتسم بالترتيب والتنظيم والوضوح والترابط . 

 للفظي الفعال بين العلم والطلبة.التفاعل ا 

 توجيه الأسدلة وتوزيعها بين الطلبة مع مراعاة الفروق الفردية للطلبة . 

 إدارة النقاش وجعله منظما بعيدا عن الضوضان قائما على الاحترام المتبادل .  

 إظهار الاستحسان شرجابات الطلبة وحسن التعامل معهم . 

 بوعي .استصدام طريقة التدريس وأساليبها  

 استصدام الوسائل التعليمية المحددة والاستفادة منها . 

 إشراك جميع الطلبة في الدرس. 
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 مراعاة الوقت المصص  لكل فعالية من فعاليات الدرس والمحافظة على الوقت . 

 الربط بين أجزان المادة . 

 تلصي  ما تم التوصل إليه وعرض الملص  . 

 اف .القدرة على قياس مستوى ما تحقق من أهد 

 القدرة على إنهان الدرس بشكل مقبول ) حسن الغلق ( . 

 المعايير المعتمدة لصفات المعلمين وكفاياتهم س

 الاستقرار العاطفي والصحة العقلية س -9

 أن يتحرر من الصوف وتأنيب الضمير والشعور باشرهانة ، والقلق على القضايا التافهة . -

 ره العقلية مصزونا حقيقيا .أن يكون مطبوعا على أن يجعل من مصاد -

 أن لا يكون حساسا جدا تجاه النقد من الآخرين . -

 أن يكون لديه عقل ملين بمصادر شاملة للترفيه عن النفس. -

أن لا يكون ساهل اشرثارة من قبل الآخرين ، وأن يتحرر من الصجل المفرط ، ومن ثورات الغضب، ومن أحلام  -

 اليقظة.

 المتوقعة بشكل جيد . ان يواجه الحالات غير -

 ان يتكيف بسرعة مع الحالات المتغيرة. -

 ان كارس ضبط النفس. -

 ان يتحرر من تعقيدات الشعور بالنق  والشعور بالتفوق. -

 ان يسيطر على مزاجه وأن يتجنب الانتقال المفاجىن بشكل متطرف من المستويات العليا الى الدنيا . -

 مواجهة خيبات الأمل في الحياة . ان يكون قادرا بشكل واسع على -

 المظهر الشصصيس -7

 أن يرتدي الملابس اللائقة للمناسبات . -

 أن يكون يقظا ومتوازنا . -

 أن يكون أنيقا . -

 أن يعكس مظهره انطباعاف بأنه واثق بنفسه . -

 أن يتمتع بذوق رفيع في اختيار ملابسه . -
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 أن يعكس انطباعا بأنه راقي ومثقف . -

 يحقق الانسجام في مزجه ل لوان . أن -

 أن تكون ملابسه مكوية ونظيفة . -

 أن يبدو في صحة جيدة . -

 الصحة والحيوية س -1

 أن يظهر دليلا فعلى تمتعه بقوة ودافعية . -

 أن يكون متحمساف ومبتهجاف ) بشوشاف ( . -

 أ ن تعكس صورته الصحية جيدة . -

 أن يكون ديناميكفا . -

 ركا للإمكانيات الكاملة في الحياة التي تواجهه .أن يكون مد -

 أن تعكس ملاحمه تعبيراف سعيدا ف. -

 أن كتلك طاقة احتياطية . -

 الأمانة ، الصلق ، الكرامة . -1

 أن يظهر إحساسا جيدا بالقيم .   -

 أن يتوقع الناس منه أن يفعل ال ن الصحيح في كل الأحوال .   -

 وجديراف بالثقة . أن يكون مصلصا فوأميناف   -

 أن يعترف بأخطائه .  -

 أن يفي بوعوده ويقرن الكلام بالعمل .  -  

 أن يكون عادلا ويقرن الكلام بالعمل . -   

 أن ينفذ التزاماته. 

 أن يكون أمينا من الناحية الفكرية . 

 أن يحتف  بمستويات عالية من السلوك. 

 التكييفس -1

 عة اقتراحات الآخرين.أن يتقبل الجديد برشاقة ويفهم بسر 

 أن يتقبل المسؤولية. 
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 أن يكون مستعداف وراغباف لتطويع نفسه في مساعدة الآخرين . 

 أن يواجه تحديات الظروف الجديدة . 

 أن يكون متعاطفا وصبورا في مشاركة وفهم أفكار الآخرين وصعوباتهم . 

 أن يقول ما يحتاج لقوله بدبلوماسية وبأقل ما ككن من العدوانية . 

 أن يستجيب فورا للروتين اليوري أو للتعليمات المفاجدة . 

 التعاون س -1

 أن يستطيع العمل مع الآخرين لتحقيق هدف مشترك . 

 أن يتطوط للمشاركة في الصدمات عندما تظهر الحاجة لذلك . 

 أن يكون فعالاف عندما تظهر الحاجة إليه . 

 أن يرحب بالاقتراحات ويحاول التحسين . 

 ولويات لمصلحة المجموعة قبل مصلحته .أن يضع الأ 

 أن يكون مستعدا للمشاركة في الأعمال اشرضافية. 

 أن يكون عضوا بنان في أعمال اللجان . 

 الصوت والكلام س  -2

 أن يظهر تألقا ودليلاف على خلفية ثقافية . -

 أن يكون واضحا ومميزاف. -

 أن يتمتع بدرجة لائقة من التعاطف . -

 منغما، ومنظماف ، ومتناسباف مع حجم الجماعة .أن يكون صوته  -

 أن تكون لهجته مقبولة وطبيعية . -

 أن يستدعي صوته إصغان ودوداف. -

 أن يكون فهم صوته سهلاف. -

 أن يكون لف  الكلمات صحيحاف . -

 أن يكون الكلام خاليا من السلوكيات أو العيوب المشتتة للانتباه والمزعجة. -
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 القيادة س -8

 تستحق قيادته الاحترام.أن  -

 أن يكون واثقا من نفسه. -

 أن يظهر قدرة على التصطيط والتنظيم والتنفيذ. -

 أن يستطيع إقناط الآخرين بالأسلوب المناسب للعمل. -

 أن يستطيع العمل في الحالات الطارئة بعزم وتصميم وقرار. -

 أن يتصذ القرارات الجيدة. -

 ا عندهم.أن يلهم الآخرين لبذل أفضل م -

 أن يظهر سيطرة على الظروف. -

 أن كارس المبادرة والأصالة. -

 أن تكون لديه المقدرة على تحديد العوامل المشتتة لجماعته. -

 أن كتلك الشجاعة لدعم الاعتقادات والآران السليمة لديه وأفراد لجماعته . -

 الدهانس -1

 أن يكون خصبا في مقترحاته لمواجهة أي صعوبة. -

 يكون متميزا في اختيار أفضل الحلول . أن 

 أن يستطيع رؤية ما يدور في الصفان. 

 أن كتلك طاقة احتياطية هائلة للاستفادة منها في الظروف الغامضة. 

 أن تكون لديه سرعة اشردراك والحدس لييب فبته عندما يكون الظرف مناسباف.  

 أن كتلك قوة ذكان وحماس. 

 العلاقات الاجتماعية س -90

أن يظهر معرفة بأصول وقواعد السلوك الاجتماعي بشكل يكفي لتجنبه الحرج وارتكاب الأخطان أو اشرسانة لمشاعر  -

 الآخرين.

 أن يكون لديه الاهتمام غير الأناني بالغير . 

 أن يكون شرارة إنسانية ديناميكية . 
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 أن يكون محاورا ومتحدثا مثيرا ولديه اهتمامات عديدة وواسعة. 

 لديه وجهة نظر ثابتة .أن تكون  

 أن يبعث على الارتياح لدى الآخرين عند اجتماعه بهم . 

 أن يكون متسامحا إزان آران الآخرين . 

 أن يكون قادرا على كسب الأصدقان والمحافظة عليهم . 

 أن يكون مستمعاف جيداف . 

 أن يعرف متى يكون لعوباف ومازحاف ومداعباف . 

 حوله .أن يصلق جواف مريحاف وساراف لمن  

 أن يرى العنت الهزلي والفكاهي في المناسبات . 

 أن كارس الدعابة والمرح وأن يكون قادرا على المحافظة على كرامته في الوقت ذاته . 

 أن يكون رياضياف جيداف . 

 

-   Rebert W Richey, Planing for Teaching , McGraw- HillBookCompany, New York 

,1963.P151-53. 

 س(1نشاط)

في ضااون المعايير المعتمدة للصاافات الشااصصااية لكفايات المعلم المهنية ، اقترح عزيزي المعلم مقياس لتقويم أدان        

المعلم وذلاك باإضاااافاة بع  المعاايير الجديدة التي قد تكون كونتها من خلال خاتك في مجال تدريس اللغة العربية 

 للناطقين بغيرها .
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 (1الوحدة التدريبية) 

 كفايات المهنية اللازمة لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها لتدريسال

 مهارات اللغة العربية والقواعد النحوية ومن منحى تواصلي.  

 

 الأهدافس يتوقع من المعلم المشارك في نهاية الوحدة التدريبية أنس

 يتعرف مهارات الاتصال . -9

 بية .يتعرف المدخل الوظيفي في تعليم اللغة العر  -7

 يتمكن من تحصيل مهارات الاتصال اللغوي . -1

 يحدد المباد، العامة التي يتأسس عليها تعليم اللغة العربية . -1

 يتعرف المعايير اللازمة لمعلمي اللغة العربية . -1

 يتعرف الغاية من النحو في تدريس اللغة العربية -1   

 يتعرف طرائق تدريس القواعد النحوية .  -2

 ر قيمة تدريس القواعد في اللغة العربية .يقد -8

 يتعرف استراتيجيات تدريس النحو . -1

 يقدر موضوعات النحو اللازمة في عملية تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها . -90

كيز بين طرائق تدريس النحو ، ويكون اتجاهاف إيجابيا نحو الطريقة التكاملية في  -99

 تدريسه .

 ايات المهنية لتدريس النحو ،وبطريقة تكاملية تواصلية .كتلك الكف -97

 المحتوى س 

اللغة نظام عرفي يتكون من رموز ،وعلامات يساتغلها الناس للاتصاال بعضهم ببع  ، والتعبير عن أفكارهم وهي الأصوات        

عزيزي   مجتمع معين فاللغة بها الوصفالتي يحدثها جهاز النطق اشرنساني وتدركها الأذن فتؤدي إلى دلالات اصطلاحية معينة في

معلم اللغاة العربياة للناطقين بغيرها جانبان هما س اجتماعي ، ونف ااا . ومن التعريف الساااابق ككنك عزيزي المعلم تحديد 

 خصائ  اللغة وهيس

ة أن يولي  معلم اللغاللغة نظام محكوم بقواعد ولكل لغة نظام معين ، واللغة صااوتية ؛ إذ تتساام بطبيعة صااوتية لذلك على     

 جانب الصوت في اللغة أهمية كبيرة في درسي الاستماط
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والتحاد  لتحقيق أكا قادر ممكن من التواصااال بينه وبين طلبته وبين الطلبة أنفساااهم وبين الطلبة واللغة وأهلها  

خرجت عن عرف  وثقاافتهاا ، وهي اجتماعياة س أي متعارف عليها اجتماعيا وتفهم في ساااياقات اجتماعية محددة وان

اساتعمالها تعد خطأ ،واللغة متطورة ونامية  بمرونتها وتقبلها ألفا، جديدة تتلانم مع حاجات المجتمع والعت، وهي 

سالوك مكتساب ، أي أنها تكتساب من المحيط وعلى المعلم توظيف التعابير الساائدة والشاائعة الاستصدام في المحيط 

 لتنمية درجة تواصل الطالب مع اللغة .

 

 (  9نشاط  ) 

راجع عزيزي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها الصصائ  السابقة واستنتج ما قد تنفرد به اللغة العربية 

من خصائ  كيزها عن غيرها من اللغات 

.....................................................................................................................................................

......................................................... 

 المداخل الحديثة في تدريس اللغة العربيةس

مع تطور الحيااة وتعقادهاا وانتشاااار اللحن في اللغة العربية وما نجده في هذه الأيام من الابتعاد عن الأهداف لتدريس       

ة العربية عن غايتها ووظيفتها فقد ظهرت دعوات تشاااكل المداخل الحديثة لتدريس اللغة العربية ، وتأخذ هذه المداخل اللغ

 باعتبارها طبيعة اللغة ووظيفتها في الحياة وحاجة المتعلم إليها وهذه المداخل هيس

 مدخل الاتصال ) التواصل( -

 مدخل التكامل . -

 مدخل الوظيفة . -

صليس يعتمد على أن اللغة وسيلة للاتصال وتفاعل بين فرد وآخر أو بين مجموعة وفرد أو بين مجموعة من الأفراد المدخل التوا

والمجموعة الأخرى والمشااااركة بينهم يترتب عليها تعديل في السااالوك، وللاتصاااال اللغوي مهارات هي مهارات الاساااتقبال 

 ومهارات اشررسال .

اه على طبيعة اللغة في الحياة وكون اللغة أداة لتحقيق التواصل في شؤون الحياة المصتلفة المدخل الوظيفيس يتأسس هذا الاتج

، وأن اللغاة بهذا الوصاااف يجب أن تلبي احتياجات المتعلم لاساااتصدامها في المواقف الحياتية المصتلفة ، والمدخل الوظيفي 

التي  ف من قبل المعلم بكفاية ويجب تحديد المفرداتيقتااا تحديد مواقف الكلام الأكثر شاايوعا وتبويبها ، وتكييف المواق

 تساعد في هذه المواقف ومتطلباتها فالمتعلم في الحياة يحتاج أن يهنين أحدا ، 
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أو يعزي أو يسااتقبل ،أو يقدم اسااتدعان أو طلباف رساامياف ، أو يكتب رسااالة إلى صااديقه العربي، والمعلم هنا يجب أن يوجه 

ماا تعلماه من اللغة لتصدم مثل هذه المواقف ، فمجرد حف  القواعد والألفا، والنصاااو  قادرات المتعلم إلى اساااتصادام 

والتراكياب لا يعاد تعلما من وجهاة نظر هاذا الاتجااه ولكن المهم هو اساااتصادامها في الحياة اليومية ، وعلى المعلم تكييف 

ع دافعا لدى المتعلم ويجعله أكثر اهتماما التعليم لصدمتها ومعالجتها بحسااب المواقف ،ويرى أصااحاب هذا الاتجاه أنه يصاان

 باللغة وتعلمها 

 ( س7نشاط)

عد عزيزي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها لمدخل التكامل الذي ورد الحديث عنه في هذا الانامج سابقاف، واستنتج العلاقة 

 بينه وبين المدخل التواصليس

...............................................................................................................................................................................

........................................................ 

 اشرجرانات المهنية التي يطبقها المعلم  لتطوير مهارات الاتصال اللغويس

من الياوري تحديد المهارات الاتصالية اللغوية ومعرفة الكيفية التي يتم بها اكتساب مهارات التواصل اللغوي ،       

وقد عرفت عزيزي المعلم أن المهارات تكتسب بالدربة والتمرس ، وكلما زادت الدربة والتمرس زاد التمكن من المهارة 

لمواقف التي يتكلم بها ، ولا بد أن يعرضاااه المعلم إلى مثيرات تدفعه ، ففي مهارة التكلم يجب تدريب المتعلم على ا

للكلام ، وإلياك عزيزي معلم اللغاة العربية للناطقين بغيرها بع  الأنشاااطة التي ككنك من خلالها تنمية كل مهارة 

 لتساعد طلبتك على التواصل س

 مهارة الكلام س

 بقصد تطوير مهارته في الكلام س ككنك عزيزي المعلم تعري  طلبتك ل نشطة التالية

 تعرض عليه صورة محببة إلى نفسه وتطلب منه التحد  عما يراه فيها .

 تطلب منه إبدان رأيه فيما يراه .

 تأخذه في جولة خارجية ليطبق ما شاهده في الصورة .

تعرض عليه قصة قصيرة وتطلب منه بيان أبرز الأحدا  والحديث عن الشصصيات في القصة 

 أله عما ككن يكون استفادة من القصة سوان قرانة أو استماط .وتس.

تعرض له فلما متحركا حول موضوط معين وتطلب منه بعد عرض الفلم التحد  عن أبرز 

 أحداثه .
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 تعرض صورا ثابتة في كل صورة موضوط وتطلب منه التحد  عن موضوط كل صورة 

 ات محببة إلى قلبه .تطلب منه رواية قص  من عنده ومن خياله في موضوع

تطرح عليه موضوعات فيها قيم ومفاهيم متعارضة وتطلب منه بيان رأيه في كل منها ، مما 

يضطره للدفاط عن رأيه ، ولكن عليك عزيزي المعلم الأخذ بعين الاعتبار تعزيز أدان الطلبة 

 واشرحكام على إدارة النقاش وتنظيم النقاش بشكل منظم .

 مهارات الكتابة س

 ب منهم كتابة موضوعات إنشائية تحددها .تطل

 تطلب منهم كتابة قصة من الواقع .

تطلب منهم قرانة قص  قصيرة أو كتب خارجية أو موضوعات سياسية في الصحف 

 وتلصي  ما جان فيها .

 تطلب منهم قرانة نصو  معينة وبيان رأيهم بها .

 عربية .تطلب منهم ترجمة بع  النصو  من لغتهم الأم إلى اللغة ال

 إجران مسابقات بين الطلبة في أفضل الكتابات والمراسلات .

تطلب منهم الكتابة على لوحة الصحف موضوعات محببة لهم وتتابعها بحيث لا يعرض موضوط فيه أخطان 

 لغوية .

 تطلب منهم كتابة مذكراتهم اليومية  أو برنامجهم اليومي في المركز أو بعد الدروس.

 مهارات الاستماط س 

 تقرأ عليهم قصة محببة وسهلة وتطلب منهم تلصي  ما جان فيها من أفكار وكلمات جديدة  -

 تستصدم المواد المسموعة المسجلة ويستحسن أن تكون بصوتك وتطالبهم بذكر أهم ما فيها من أفكار . -

 تدريب الطلبة على مهارات الاستماط الجيد والبعد فيهم عن مشتتات  الاستماط . -

 هم الاستماط إلى المتحد  مباشرة واستصدام استراتيجية كتابة رؤوس أقلام لما يتحد  عنه .تعويد -

تتحد  أمامهم بفكاهة أو بلغز وتطلب منهم حلها ويجب أن تكون جديدة غير مساااموعة من قبل ،  -

 .وعلى المعلم أدائيا ملاحظة استجابة الطلبة لمثل هذه الفكاهة أو اللغز ودرجة فهمهم للمسموط 

 تسمعهم قصة أو أغنية على شريط التسجيل والطلب منهم تسجيل الملاحظات لما استمعوا له.  -
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 مهارات القرانة س 

يتلازم التادرياب على مهاارات القرانة غاالباا مع ما يأتي من التدريب على مهارات الكتابة لأن 

 كتابة الكلمة نسصا يستلزم أيضا قرانتها والقرانة نوعان س 

 امتة سالقرانة الص

على المعلم تدريب طلبته عليها من خلال أنشطة قرائية تساعده في تنمية درجة أدائه في هذه  

 المهارة وتنمي من درجة تواصله مع طلبته 

عرض بطاقات تتضمن حروفا ، ثم حجبها والطلب من الطلبة كتابة أكا عدد ممكن من  -

 روس ومعلن للطلبة من قبل المعلم .الجمل الصحيحة التي استطاعوا قرانتها بزمن محدد ومد

 الطلب منهم التعبير عما استطاعوا التوصل إليه من أفكار في هذه القرانة الصامتة . -

 يستطيع المعلم هنا الاستعانة بالتلفاز أو شاشة الحاسب لعرض المادة القرائية الصامتة .

تاايحات الرساامية تقديم أجزان محددة ونصااو  من الصااحف اليومية أو المجلات أو الت -

والطلب منهم بعد ذلك التحد  عما اسااتطاعوا اسااتيعابه من أفكار وتحديد الكلمات التي 

 عرفوها في الن  والكلمات التي عجزوا عن معرفتها .

تكليف الطلبة بالكتابة في موضاااوط معين في مدة يحددها المعلم بعد قرانته في المكتبة أو  -

 البحث عنه في اشرنترنت .

جموعاة من اشرعلاناات المعروضاااة على التلفاز أو الموزعة على الطرق والطلب من عرض م -

 الطلبة التحد  عن محتواها .

 القرانة الصائتة ) الجهورية ( س   

 قرانة الكلمات الجديدة بعد المعلم وتأكيد المعلم على طريقة النطق ومصارج الحروف . -

 محاكاتها .يطلب من الطلبة الاستماط الجيد لقرانته ثم  -

 كتابة كلمات جديدة على السبورة والطلب من الطلبة قرانتها بعده وبصوت واضح وصحيح . -

عرض بع  الأفلام المتلفزة أو المعروضاة على شااشاة الحاسب المترجمة ومطالبة الطالب بقرانة الترجمة بسرعة  -

على القرانة لتنمية مقدرة الطلبة على  تدرب الطالب -ملائماة لقادراتاه ويزياد المعلم من سرعة العرض كلما زاد 

 القرانة السريعة .
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تكليف الطلبة باختيار بع  القصااا  القصااايرة وقرانتها بالتتابع فيساااتمع الآخرون ويتدربون على  -

 الاستماط في ذات الوقت .

لم في عإعطان  اذج للقرانة الصااحيحة ويحبب أن تكون بصااوت المعلم مسااجلة في مصتا اللغة يؤكد فيها الم -

أثنان القرانة على طريقة القرانة وحسان اشرلقان ، ومراعاة علامات الترقيم ومواضع الوقف والوصل، والاستفهام 

والتعجب ، والسكوت الطويل والقصير ، ورفع الصوت وخفضه ، وتكليف الطلبة بتقليد ومحاكاة أسلوب المعلم 

 قرون في القرانة بعد إعطانهم المادة المسموعة على شكل ن  م

 كفايات تدريس مهارات اللغةس 

 الاستماط والتحد  س

إن أول حقل يغذي التحد  هو  الاستماط ، ويصب فيه فهو الوليد الأول للاستماط والاستماط الجيد      

 وسيلة أو إحدى وسائل تعلم مهارات الحديث إذ يسعى المستمع إلى س

 ستيضاح للمطالب التي يتضمنها الحديث المشاركة ،والمحاكاة،  والملانمة، والتعليق، والا -

 اشرجابة على أسدلة المتحد  . -

 تساعد مهارات الحديث وترابط الأفكار والمعاني . -

تساااعد عملية الاسااتماط مهارات الحديث في التفريق بين أصااوات الحروف المتقاربة، وتدرب اللسااان على  -

 الدقة في إخراج الحروف من مصارجها . 

 ف المتحد  من حديثه ، وتحديد الفكرة الرئيسة من الحديث . استنباط هد -

 إثران الحصيلة اللغوية للمستمع من مفردات ،وتراكيب لغوية. -

 إبراز أهم مميزات المتحد  . -

الحكم على الحديث المساتمع إليه من حيث السهولة والصعوبة، ووضوح المعنى أو غموضه، ومدى تأثيره  -

حياة الفرد المعرفية ، والثقافية ، والعلمية ، بمعنى أخر يجب أن كتلك المعلم  على السااامعين وأهميته في

 في درس الاستماط المقدرة على توجيه الحديث لزيادة كفايته الأدائية . 

أن يوفر المعلم ظروف الاساتماط الجيد بحيث يدخل المستمع إلى عمليات عقلية مثل التحليل ، والمقارنة ،  -

والتذوق الأدبي لما يساااتمع إليه من حديث ، والمقدرة على إثارة مشااااعر الطلبة من  وإصااادار الأحكام،

 غضب ، أو فرح .
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 الاستماط والقرانة س

تجمع الدراساات على إن سلامة القرانة مرتبطة ومرتكزة على سلامة الاستماط ، فليس هناك قار، جيد إلا  -

 إذا كان في الأصل مستمعاف جيداف .

ساتماط القرانة على تمييز الأصوات والحروف، واهم خصائصها من اشرظهار، أو اشردغام ،أو تسااعد عملية الا -

 اشرقلاب، أو الترقيق،أو التفصيم ،وما   يستمع إليها  بشكل صحيح فإنه لا يستطيع تطبيقها 

ة . ييتعلم المستمع قرانة الحروف مع حركاتها من تنوين ، والشدة على الحروف، وال الشمسية وال القمر -

فالمعلم الذي يريد أن يقدم الاستماط بطريقة مهنية تزيد من كفايته في تنمية مقدرة الطلبة على الاستماط 

 الجيد يظهر هذه الأشيان في حديثه ،لتصح قرانة الطلبة فيما بعد، ويتحقق التواصل بينه وبين طلبته .

وف من مصارجها الصحيحة في الكلام، يسااعد المساتمع على القرانة الجيدة والنطق الصحيح، وإخراج الحر  -

 وعلى المعلم  أن يركز عليها في أثنان حديثه لتنمية كفاياته المهنية .

يركز على القرانة الجهورياة  ، ويقرأ مع كال الانفعالات التي تتطلبها الجمل ليتمكن المساااتمع من أدراك  -

قرانتاه يادرب الطلبة على القرانة المعنى ، وتنمياة درجاة تواصااالاه مع المعلم والن  ،والمعلم من خلال 

 الصحيحة ،ومراعاة علامات الترقيم في أثنان القرانة. 

يدرب المعلم طلابه على القرانة من خلال عملية الاساااتماط لقرانته وتعلم سااالامة النطق وصاااحة ضااابط  -

 الكلمات وحسن الأدان .

 يساعد المعلم طلابه من خلال قرانته على فهم المقرون . -

 كتلك كفايات مهنية يعمم على طلبته اشريقاط، والتنظيم في الكلام عند القرانة .المعلم الذي  -

يحسن المعلم أثنان قرانته الوقوف والوصل حيث يحسن الوصل ،ليدرب الطلبة على فهم المقرون ،وأحدا   -

 التأثير فيهم لما يستمعوا له .

 الوصول إلى الهدف من الن  .يساعد الطلبة على سرعة التقاط الفكرة العامة للموضوط ،وسرعة  -

 يشد انتباه الطلبة بقرانته الجيدة ،وكثل المعنى ويوضح الانفعال المناسب للموقف من خلال القرانة .  -

يتصل  المعلم من التردد والصطأ القراض ليضامن انساجام الطلبة مع الن  المساموط ،ويضمن عدم تشتت  -

 ، أو القرانة من قبل المعلم .أذهانهم لمعاني أخرى يسببها الصلل في الحديث 
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 الاستماط والكتابة س

يجاب أن يثري المعلم مهاارات الكتااباة باالمفردات ،والتراكيب، والبنان اللغوي للجملة من خلال الاساااتماط 

 فيحقق ما يليس

يسااعد طلبته من خلال الاساتماط على النطق الساليم للحروف ،أي إخراج الصاوت من مصرجه السليم في  -

انة والحديث مما يؤدي إلى الكتابة الصاااحيحة ،وعدم الوقوط في الصطأ ،أو الالتباس في الحروف عملية القر 

 المتشابهه صوتياف ) س،ش/ ذ،ز/ د، ض ( .

 الاستماط يؤثر في المتحد  كما يؤثر في القرانة وكلاهما يؤثر في الكتابة . -

ن الاساااتماط، واساااتمرار الرعاية حتى العنااية بالملاحظة الدقيقة في عملية التدريب على مهارات اللغة م -

الرسام الكتابي من أهم العوامل التي تنمي كفاية المعلم الأدائية داخل الصاف، وتؤدي إلى صاحة اللسان ، 

والتصل  من الفهم الصطأ الذي يعيق عملية التواصل لضمان السلامة اللغوية في كل نشاط كارسه المتعلم 

. 

 مفهوم التحد  س

المنطوق الاذي يعا به المتكلم عما في نفساااه ، وهاجساااه أو خاطره ،أو يجول بصاطره من هو الكلام       

(،وهو امتلاك المتعلم قدراف من التراكيب اللغوية ،والعبارات والألفا، التي 9180مشاعر وأحاسيس ) مجاور ،

لحديث بعبارات اتعينه على التعبير الشااافوي عند اساااتجابته لموقف معين من المواقف الحياتية بحيث يأتي 

واضاحة ذات مقاصد محدودة ، ومفهومة، ويتحد  بطلاقة وثقة والتحد  والاستماط نشا مع اشرنسان منذ 

أن خلقه الله ، وهما وسايلتان يتعامل بهما مع غيره من أبنان بيدته لتحقيق التواصال ،وهما سببفا من أسباب 

جيل ،والفهم اشرفهام غايتان ومطلبان في غاية انتقاال اللغاة والحضاااارة والتاارير والثقاافاات من جيل إلى 

 الأهمية للتحد  والاستماط ،ويظهر الارتباط بينهما أكثر في موقف المحاكاة .

 التحد  والقرانةس

القرانة تغذي اللسان وهي من مؤثرات سلامته وجودته وقدرته ،أما بالنسبة للفكر فهي تنبثق عن الفكر     

تصااافية الأفكار الرئيساااة بالاعتماد على الصاات الساااابقة وتعمل على ربط  ومنطلقها الفكر ؛إذ يعمل على

الرموز بعضاها ببع  والأصاوات ،و تعتمد اشرجادة فيها على طول الممارساة ، وسلامة  التدريب الذي يجب 

لطالب اأن يوفره المعلم الكفن بكفاايته المهنية في أثنان القرانة ، إن القرانة والكتابة تعتمدان على مواجهة 

للآخرين،  وتحتااج هاذه المواجهاة إلى تادرب،  ومراس وإلى معلم يسااااعد الطالب على التصل  من القلق 

  والصوف في أثنان التحد  والقرانة .
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و يحتاج الطالب في أثنان التحد  إلى تعزيز اساتجابته والتغاظي عن بع  الأخطان التي لا تفسد المعنى     

 المهنية التي يحتاجها المعلم .، ولعل هذا من أهم الكفايات 

و يجب أن يعلم المعلم أن من حساان فهمه من الطلبة متحدثاف حساان فهمه قارئاف،  وذلك من خلال ربط     

الأفكاار ، وفهم المعااني ، وتغاذياة الطلبة بالأفكار والمعاني ، والمفردات ،والعبارات والجمل ، على المعلم لكي 

 ان القرانة ،والتحد  والاهتمام بتزويد الطلبة المسااتمر بالتغذية اللغوية التيينمي من كفايته المهنية في أثن

 ترفع من درجة التواصل بينهما .

يجاب أن يهتم المعلم باانتقاان المفردات ، وتاأليف العبارات لمسااااعدة الطلبة أن يكونوا قارئين جيدين      

ط جادة الربط بين عناه التعبير ليحقق للموضااو وناقدين بالوقت ذاته،  وأن يهتم المعلم بساالامة اللغة ، وإ 

الذي يتناوله الترابط والتكامل ، والوقوف حين يحسان الوقف ، والوصل إذ يجوز الوصل ، واستصدام المناداة 

 ،والحركات، ورموز الصوت التي توحي بالتعبير عن المعنى ، أو ما يعينه على سلامة اشررسال .

 التحد  والكتابةس

هداف تعلم اللغة العربية أن يتحد  الطالب فيسلم لسانه ويصح بيانه،  وتتضح فكرته إن أهم أ     

وينجح في نقل ما يحس به، أو يفكر فيه إلى من حوله ، أو إلى سامعيه ، وأن يكتب فيسلم قلمه من 

ناصعة  هالعثار ، وتصلو عباراته من الصلل والزلل ، وتاز من خلال التعبير الواضح المتقن بوادره وخواطر 

 نقية ، وثمرة جنيه لثرائه الفكري، والثقافي، وقدراته اشربداعية .

يغاذي التحد  الحصااايلة اللغوية للطالب من مفردات وتراكيب لغوية ،وعبارات ،ومعاني وجمل ، مما  -

 يجعلاه يعا بطريقة جذابة ، والمعلم ذو الكفايات الأدائية يجب أن يزود طلبته بهذه المفردات والتراكيب

 التي تجعله يعا بطريقة جذابة .

يجاب أن يادرك المعلم العلاقاة بين التحاد  والكتابة من خلال تأكيده على سااالامة نطق الحروف من  -

مصارجها،  ووضااوح صااوته في أثنان التحد  ليساااعد الطلبة على الكتابة بدون لبس أو خلط بين الحروف 

 المتشابهة المصارج .

ليكون معااف وقادراف على جلب اهتمام السامع وليصبح المتحد  بارعاف وقادراف  والتحد  يحتاج إلى مهارات -

على توصيل الأفكار بشكل جيد ،والكتابة كذلك تحتاج إلى مهارات إبداعية حتى توصل الرسالة بشكل جيد 

علم لموذلك عن طريق س)عرض الفكرة ، والمقدمة ، وعرض الموضاااوط ، والنقد ، والتعبير عن الرأي ( وعلى ا

أن يوفر إجرائيا في أثنان الحديث الظروف التي تسااااعد الطلبة على صااافان الفكرة ، وضاااوح المراد بحيث 

  تصبح الرسالة واضحة بينه وبين طلبته .
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 والمعلم أدائياف يركز على كتابة الطلبة الحروف المتشابهة رسماف صحيحاف ويؤكد على نطقها . -

 والحديث عن طريق التدريب المستمر لهم على الحوار والمناقشة  والمعلم يساعد الطلبة في الكتابة -

 القرانة والكتابة س

 إن القرانة الصحيحة تؤدي إلى كتابة صحيحة ، وكتابة الحروف والكلمات دون خلل .

القرانة تغذي الكتابة بالعبارات والمفردات والجمل أي يغذي المعلم الحصاايلة اللغوية للطلبة لتقوي كل  -

 رانة الكتابة .من الق

والمعلم يقوي المهارات القرائية مثل الوقف ،والوصال، والشدة على حرف دون غيره ،والتنغيم والحركات،  -

وناة الصاااوت ،وكلهاا مهاارات تقوي الكتااباة وتنميها لدى الطلبة ، وعلى المعلم لكي ينجح أدائياف تدريب 

 الطلبة عليها .

   -نة على التصل  من الأخطان الكتابية .يساعد المعلم المتعلم عن طريق القرا 

ويساااتصادم المعلم القرانة لمسااااعدة المتعلم على تمييز الحروف المتقاربة في المصارج عن طريق تميزها  -

 بالرسم . 

 العناه المشتركة بين المهارات اللغوية س

يعمل بها المشاااتتات ،وتعتماد المهاارات اللغوية على الحواس فعلى المعلم أن يهتم بحواس الطلبة ويجن -

 على جذبها لتنمية كفايته الأدائية داخل الصف .

المهارات اللغوية يجب أن تؤدي إلى الفهم واشرفهام وهو القصد الأول والأهم من كل مهارة ،وعلى المعلم  -

 أن يدرك هذه الحقيقة ويهيئ من الظروف ما تحققها .

لا يتم التعلم أو إتقاان  أي مهاارة دون أن كر الطالب على المعلم الاهتمام باالتادرياب والممارساااة؛ إذ  -

بمرحلاة التادرياب والممارساااة العملياة لهذه المهارة، والمعلم يجب أن يوفر المواقف الحقيقية لممارساااة 

 المهارات اللغوية لتحقيق تواصل الطلبة مع اللغة وتنمية مهاراته الأدائية .

ارة اللغوية من الساااهل إلى الصاااعب ، وذلك لتحقيق قدر من على المعلم أن يتدرج في التدريب على المه -

 التواصل مع طلبته وتنمية مقدرتهم على استصدام اللغة في مواقف تطبيقية حقيقية .

على المعلم أن يدرك أن كل مهارة تحتاج إلى المهارات اللغوية الأخرى ، وعليه أن يوجه أدانه في الصاااف  -

 بغرض الربط بين هذه المهارات .
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كال مهاارة تعمال على تقوياة حااساااة من الحواس لدى الطلبة ، وعلى المعلم أن يراعي في أدائه داخل   -

 الصف هذه الحقيقة فلا يهمل مهارة ولا يهتم بواحدة على حساب الأخرى .

على المعلم مراعااة الفروق الفردياة لادى الطلباة في أدان المهاارات اللغوياة،  ومحاولة الأخذ بيد الطلبة  -

 تأخرين أدائياف من خلال التشجيع على استصدام المهارة في مواقف حقيقية للتواصل .الم

على المعلم أن يعزز الطلباة خلال أدانهم المهارة اللغوية لكسرااا حاجز الصوف والصجل لديهم، وتنمية  - 

 قدرتهم على  التواصل.

لى إ وليتمكن المعلم من تنمياة المهاارات اللغوياة بشاااكال متكامل فانه ينظر -

اللغاة على أنهاا وحادة واحدة مترابطة متماساااكة ، وليسااات فروعاف متفرقة 

مصتلفاة ،ولتطبيق ذلك، وتنمية كفايته الأدائية في هذا المجال داخل الصاااف 

عليه أن يتصذ الموضاااوط ،أو الن  محوراف تدور حوله جميع المهارات اللغوية 

ساااتماط، واشرملان ، فيكون هو موضاااوط القرانة ، والتعبير ، والكتااابااة ، والا

 والتدريب اللغوي والتطبيق، والحوار ،والمناقشة، والقواعد النحوية .

 طرائق تدريس القواعد اللغوية ومن منحى تواصلي . 

تحتل القواعد النحوية مكانة بارزة في مراحل التعليم المصتلفة يقول إبن خلدون في مقدمته س أركان علوم اللساااان 

والبيان والأدب . أن الأهم والمقدم منها هو القواعد إذ به نتبين أصاااول المقاصاااد بالدلالة  أربعة هي اللغة والنحو

 فيعرف الفاعل من المفعول والمبتدأ من الصا ولولاه لجهل أصل اشرفادة . 

والقواعاد النحوياة سهي علم تراكياب اللغة والتعبير بها والغاية منه صاااحة التعبير وسااالامته من الصطأ  

كذلك   (. وهي7001وهي قواعد صي  الكلمات وأحوالها حين إفرادها وحين تركيبها ) الساموك والشمري،واللحن ، 

تعني مجموعة القواعد التي تنظم هندسة الجملة أو مواقع الكلمات فيها ووظائفها من ناحية المعنى ،  وما يرتبط 

تصااال ببنية الكلمة وصاااياغتها ووزنها بذلك من أوضااااط إعرابية تسااامى علم النحو أما مجموعة القواعد التي ت

والناحية الصاوتية فتسمى ) علم التف ( .وصفت اللغة العربية بأنها لغة قوية فاشرعراب هو القضية الأساسية في 

النحو العربي وكلماة إعراب معنااهاا البيان والوضاااوح فهي مأخوذة من الفعل ) أعرب ( بمعنى     )أبان( نقول س 

ان ، وأعرب عن الرجل أي بين عنه وعرف عليه ، وأعرب الكلام أي بينه . مما ساابق نلاح  أعرب عنه لسااانه أي أب

أن تدريس القواعد وساايلة لصااحة الكلام المنطوق والمكتوب ووساايلة لصااحة الفهم واشرفهام وقد اعتمد النحاة في 

ب الفصااحان وحكمهم اسااتصراج قواعد النحو من القرآن الكريم والحديث الشراايف والشااعر الجاهلي وكلام العر 

  وأقوالهم المأثورة . 
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 دواعي تدريس القواعد النحوية س

بعاد التعرف على معنى النحو بوصااافاه " فن تصاااحيح كلام العرب كتابة وقرانة . وكونه القواعد التي تهتم       

الجملة وعلاقتها  بتركيب الجملة اسمية كانت أم فعلية ، مثبتة أم منفية وإنشائية، وكونه يهتم بدراسة العلاقات في

(. تستطيع زميلي المعلم أن تستنتج أن الهدف من تدريس القواعد 9181،981بما قبلها وما بعدها ")ظافر وحمادي،

النحوية هو تقويم الأذن واللساااان مشاااافهة وكتابة ، وهذا يعني أن أهم هدف من أهداف تدريس القواعد هو 

التحد  والقرانة والكتابة بطريقة صاااحيحة وساااليمة تبين دور العمل على تنمية قدرة التلميذ على الاساااتماط و 

الحركات اشرعرابية على الكلمات المكتوبة والمنطوقة ، وعليه فإنه على  المعلمين والمؤسااسااة التربوية تكثيف الجهود 

ووضااع الطرق المناساابة بهدف تيسااير تدريس النحو وتقريبه من عقول التلاميذ ، وإخضاااط طرائق تدريس النحو 

للتجرياب العلمي في كال مرحلاة تادريساااية للتعرف على مزايا الطريقة وعيوبها ودورها في خدمة تدريس النحو 

 وتحقيق الغرض من تدريسه بأقل الجهد والوقت .

 طرائق تدريس النحو س

 س االقواعد هي أحكام وقوانين وأصول نظم وظبط اللسان نطقاف واليد كتابةف وهناك طرائق متعددة لتدريسها منه 

 الطريقة القياسية س

تنبثق  هذه الطريقة من منطق أرسااطو لأنها تبدأ بطرح القضااايا والنظريات والمبادىن والقواعد الأساااسااية     

العامة ، ثم تعرض هذه المبادىن والقواعد وتحلل وتجمع الجزئيات والمعلومات والشاااواهد والأمثلة ، ثم تعود إلى 

عد والنظريات فهي تبدأ بالكل العام ثم تتطرق إلى الأجزان ثم تعود مرة أخرى حياث بادأت بالأفكار العامة والقوا

 إلى الكل العام الذي تنطوي تحته هذه الأجزان  .

تقوم هذه الطريقة على حف  القاعدة منذ البداية ثم اشرتيان بشواهد وأمثلة تثبتها وهذا يعني أنها تقوم   

 ثم تعرض عليه الأمثلة التي توضح هذه القاعدة أي أن الذهن يبدأ على الحف  فالطالب ملزم بحف  القواعد أولاف

من الكل إلى الجزن وإذا ما فهم التلاميذ القاعدة بدأوا بفهم النماذج والشواهد والأمثلة والتفصيلات التابعة لها إن 

مد أساالوب نها لا تعتهذه الطريقة تبدأ من الصااعب إلى الأسااهل ، فهي تقتل روح الابتكار والتفكير عند الطلبة وأ 

النقااش مما يقتل الحماس ويسااابب الملل إلا أن البع  خصاااها ببع  المميزات منها ،توفير الوقت والجهد وأنها 

 ( .7007تريح المعلم من النقاش لأن عمله يقوم على ) التلقين ( منذ البداية)أبو الهيجان ،

  



www.manaraa.com

 

243 

 

 الطريقة الاستقرائيةس

على النمط العقلي وترتياب الصطوات فيهاا ترتيبااف تصااااعدياف فكرياف إذ تبدأ تقوم هاذه الطريقاة في التادريس      

بدراسااة الجزئيات ،وفحصااها، وملاحظة نتائجها ،والموازنة بينها وتعرف أوجه الشاابه والاختلاف بينها . وإن أساااس 

ااي يتكون من مجموعة من المدركات يتراكم بع وق ضاااها فهاذه الطريقة هي نظرية تربوية ترى أن العقل البشرا

بع ، أو يترابط بعضاااهاا ببع ، وإن هاذه الأفكاار تتفااعال مع بعضاااها البع  فتنتج أفكاراف جديدة )الدليمي 

(.وفي هذه الطريقة يعرض المعلم الأمثلة والشواهد على السبورة ويدعوهم لتأملها وملاحظة أوجه 7001والوائلي، 

 لتطبيق العملي من خلال التدريبات .الشبه والاختلاف بينها ثم الصروج بالقاعدة ، وتنتهي با

 (س حي عزيزي المعلم لتدريس قواعد الجملة الفعلية بالطريقة الاستقرائية.1نشاط)

 الطريقة الاقتضائية س

وتقوم هذه الطريقة في جوهرها عند تدريس القواعد على مناقشااة التلاميذ والمعلم واسااتثمار هذه المناقشااة ،        

حو بطريقة ماهرة من قبل المعلم  ، الذي يجب عليه أن يحسن استغلال المناقشة شرثارة قضايا وتدوير دفتها نحو الن

نحوية واساتثمار خاات التلاميذ نحو هدف معين ، وغالباف ما تكون القضاية النحوية نابعة من سؤال غير مصطط له 

م ذي . وهذه الطريقة تحتاج إلى معل ونقاش في صحة عبارة ما أو سؤال مفاجين في قضية نحوية يثيره أحد التلاميذ

قدرة عالية على تنفيذها لأنها في بع  الأحيان تؤدي إلى تشاتيت العمل والتشاابك ، وأحياناف إلى الاستطراد والصروج 

عن الموضاااوط ولعلهاا باذلاك تقتاااا وقتاف طويلاف لتحقيق الهدف العام من تدريس النحو . ولعل زملاض المعلمون 

الرأي في أن مثل هذه الطريقة ككن تطبيقها في تدريس النحو في المراحل التدريساااية المتقدمة يشااااطرون الباحثة 

كالمرحلة الثانوية والتعليم الجامعي إذ ترى الباحثة إن مثل هذه الطريقة قد تشاتت عمل المعلم وتضاايع الكثير من 

 الوقت في الصفوف الدنيا . 

لتي يثيرها التلاميذ أو يقتضاايها الموقف التعليمي من خلال عرض الأمثلة وقد يسااتفيد المعلم من هذه الأساادلة ا      

والشاواهد فيعرض المعلم هذه النماذج لتتضح للطلبة العلاقة بين القواعد وصحة المعنى وسلامة التفكير وأن يعرض 

لة عن مواقف علم أسدللتلاميذ  اذج صحيحة ل خطان التي ككن أن يقعوا فيها . أما في مرحلة التقويم فقد يضع الم

 لغوية يكشف فيها عن س

 . فهم التلاميذ للمعلومات التي ترتبط بالقاعدة 

 . فهم التلاميذ للصطأ وسببه 
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 . فهم التلاميذ ل سلوب الصحيح لهذا الصطأ 

  فهم التلاميذ للقاعدة النحوية نفسااها ومدى فهم التلاميذ لتطبيق القاعدة في مجالات فنون اللغة شاافهية

 ابية . أم كت

 (7000)مجاور،                                            

 طريقة الن  س

 تقوم هذه الطريقة والمأخوذة أصلاف من طريقة الاستقران على الصطوات التالية س

التمهيد س ويكون إما باعطان فكرة موجزة عن الموضاااوط الجديد أو باساااترجاط الدرس الساااابق بغرض جلب انتباه 

 ذ إلى الدرس الجديد وربط السابق باللاحق .التلامي

العرض س ويكون من خلال كتابة الن  على السابورة بصط جميل وواضح وكبير ككن قرانته وككن للمعلم استصدام 

 وسائل العرض المناسبة كاللوحات والبطاقات وككنه كذلك استصدام الطبشور الملون .

المعاني والقيم ويساااتصدم المعلم هنا أسااالوب المناقشاااة والأسااادلة  التحليل س ويكون بتحليل الن  وشرحه وبيان

والاساتفساارات لشاد انتباه التلاميذ ثم يطلب من التلاميذ جمع أو فرز الكلمات المتشاابهة ليتوصاالوا بأنفسهم إلى 

 القاعدة .

بشكل فردي أو  التلميذاستنباط القاعدة س بعد التحليل وما تتشابه به الأمثلة وما تصتلف فيه من ظواهر توصل لها 

جماعي مع أقرانه يتدخل المعلم وبشاكل فني ليساعد التلاميذ في استنباط القاعدة النحوية . ثم يطلب من التلاميذ 

صاياغة القاعدة ويساتمع لأكا عدد منهم ثم يتفقوا جميعاف على صاياغة واحدة للقاعدة يكتبها المعلم على السبورة 

 ن قبل على شاشة العرض أو لوحة كرتونية .بشكل بارز أو يكون قد جهزها م

التطبيق س يكون التطبيق على القاعدة من خلال إعطان أمثلة ناقصة يطلب من التلميذ إكمالها ، أو تقديم ن  قصير 

 يكلف التلميذ باستصراج الشواهد على الدرس . 

 طريقة النشاطس

ان ، فهي تقوم على مبدأ إثارة مشكلة ما حول وهي الطريقة التي تقوم على نشااط المعلم والمتعلم على حد سو 

درس من الدروس وتدور حوله مناقشاااات وحوار مع المتعلمين وتثار أجوبة في ضاااون ذلك ، وهذه طريقة تساااتند 

أساااساااف إلى أنه عندما تواجه اشرنسااان مشااكلة تمثل عائقاف كنعه من تحقيق أهدافه فانه يعمل على اكتشاااف الحلول 

 ة . وإن خطوات هذه الطريقة تمر طبيعياف  عاس شرزالة هذه المشكل
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  . اشرحساس بالمشكلة 

  .  تحديد المشكلة 

 . البحث عن أدلة وبيانات حول المشكلة 

 . افتراض الفروض لحلها 

 اختبار هذه الفروض والوصول الى الحل المناسب 

 (. 7001) الفتلاوي،                                                     

تلاح   أن هذه الطريقة تقوم على اسااتغلال نشاااط التلاميذ الذين يكلفون بجمع الأساااليب والنصااو  والأمثلة      

التي تتناول القاعدة المطلوب تدريسااها ومن ثم يقوم المعلم بدراسااتها معهم ، أي أنها تقوم على جهد التلاميذ معاف 

 . وتنظيم المعلم لهذا الجهد حتى يتم استصراج القاعدة

 

 طريقة المشكلات س

وهذه الطريقة تعتمد على دروس التعبير أو القرانة والنصاو  إذ يتصذ المعلم هذه النصو  والموضوعات نقطة         

البدن شرثارة المشاااكلة التي تدور حول ظاهرة أو قاعدة نحو ، ثم يلفت نظرهم إلى أن هذه الظاهرة ساااتكون دراساااة 

م بجمع أمثلة مرتبطة بالموضوط الذي بين يديهم ومناقشتهم بهذه الأمثلة ومن ثم يتم موضوط النحو المقرر ، ثم يكلفه

 ( .7007استنباط القاعدة )أبو الهيجان ،

 إن طريقة المشكلات تمر بالصطوات التالية س  

 الملاحظةس وفيها يتم دراسة وملاحظة النصو  المتوفرة .

 كة والمتصالفة من الشواهد والأمثلة .الموازنة س وفيها تتم عملية إدراك الصفات المشتر 

 الاستنباطس وفيها يتم استصراج القاعدة .

 التعميم والتطبيق س وفيها يتم إعطان أمثلة وشواهد جديدة غير التي تم استنباط القاعدة منها .

 ية القصاايرة غير( أن من المفضاال أن يقوم المعلم بتدريس النحو من خلال النصااو  الأدب7007ويرى أبو الهيجان )      

المتكلفة لأن مزج النحو بالتعبير والنصااو  الأدبية يؤدي إلى رسااوخ اللغة وأساااليب اللغة في أذهان التلاميذ ، وبالتالي 

ترسااير القواعد النحوية . ومن وجهة نظر الباحثة فإن هذه الطريقة تدرب التلاميذ على الاسااتنباط والدراسااة والبحث 

ن خلال الاعتماد على خااته في الملاحظة والموازنة والمقدرة على جمع الشواهد والأمثلة مما وتعزز ثقة التلميذ بنفساه م

  له أكا الأثر في توسيع دائرة معارف التلميذ وحثه على البحث والتقصي .
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  وذج تطبيقي لتدريس النحو بطريقة الن 

 الجملة الاسمية

الأساليب والوسائل  التقويم ملاحظات

 والأنشطة

 افالأهد

 متابعة قرانة الطلبة . 

 

متااابعااة فهم الطلاب 

لمااعاااني الااكاالمات من 

 خلال الأسدلة والمناقشة 

 

متاابعة مقدرة الطلاب 

على الاستنتاج والصروج 

 بالقاعدة 

 

متااابعااة فهم الطلاب 

لالاقاااعاادة مان خلال 

الااتااطااباايااق والأمااثلااة 

 الصارجية .

 كتابة الن  على السبورة 

 التمهيد

  علمقرانة الن  من قبل الم

 المناقشة 

 الشرح 

اساااتنتااج القاعدة من قبل 

 الطلبة 

 كتابة القاعدة على السبورة 

مشاااركة الطلاب في صااياغة 

 القاعدة 

 حل التدريبات 

 تكليف الطلاب بواجب بيتي

أن يقرأ الطااالااب الن  قرانة 

 سليمة. 

أن ياتاعارف الطااالااب معاااني 

 المفردات الواردة في الن  .

سة الرئيأن يفهم الطالب الفكرة 

 من الن . 

أن يتعرف الطااالااب أقساااااام 

 الجملة الاسمية .

أن يتعرف الطالب حركة إعراب 

 المبتدأ والصا.

 أن يتعرف الطالب أنواط الصا. 

أن يعين الطالب الجمل الاسمية 

 في الن .

 

أن يكتب الطالب جملاف اسااامية 

 مراعياف حركات اشرعراب  
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 ( 90الوحدة التدريبية )  

 التصاطبية لمنحى التواصل واستثمار القواعد في تنميتها . الكفاية

 الأهدافس يتوقع من المعلم المشارك في نهاية هذه الوحدة التدريبية أنس

 يصل المعلم بطلبته إلى توظيف منوط وغني لمهارات اللغة . -9

مع  به الصا  بالتواصااليساااعد المعلم الطلبة في التصل  من حف  القوالب اللغوية الجاهزة ويسااتصدم أساالو  -7

 الغير.

 يستغل المعلم كل إمكانات الطلبة في تنويع الجمل وتشكيلها ، عن طريق استعمال المفردات والقواعد النحوية.  -1

 يدرب طلبته على جودة التصاطب وفصاحته. -1

 المحتوىس

 غوية في منحى التواصلساشرجرانات اللازمة لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها لاستثمار التراكيب الل

لقاد تعرفت زميلي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها معنى التواصااال ، بوصااافه الغاية من تعلم اللغة ، وتعرفت كذلك 

الطريقة التواصالية التي تعتمد التكاملية في تدريس مهارات اللغة العربية من أجل تحقيق الترابط والتكامل والتماسك ومن 

استصدام اللغة وتوظيفها في مواقف الاتصال المصتلفة ، ودور المعلم الكفن في توظيف هذه المهارات اللغوية ثم الفاعلية في 

علم امتلاك الم -باالوصاااول إلى الطلبة لهذه الغاية ونجاح الطلبة في هذا التواصااال هو نجاح للمعلم ودليلاف على مساااتوى 

 لى سللكفايات الأدائية اللازمة لهذا المنحى الذي يهدف إ

 أن يصل المعلم بطلبته إلى توظيف منوط وغني لمهارات اللغة . -

 أن يساعد المعلم الطلبة في التصل  من حف  القوالب اللغوية الجاهزة ويستصدم أسلوبه الصا  بالتواصل مع الغير. -

ة وتنفيذ القواعد النحويأن يسااتغل المعلم كل إمكانات الطلبة في تنويع الجمل وتشااكيلها عن طريق اسااتعمال المفردات و  -

 (.9182ذلك بانتظام يزيد من عدد الجمل التي يستصدمها الطلبة وبمواقف مصتلفة .)إبراهيم،

إن الطريقة التي يعتمدها المعلم في استثمار التراكيب اللغوية ما هي إلا عملية اتصال وتفاهم ، وتوظيف التراكيب الجديدة 

المعلم بع  اشرجرانات التي تسااااعدك في هذه المهمة وهي العمل على توظيف وبطريقة مدروسااة ومنظمة ، وإليك زميلي 

 التراكيب اللغوية لمساعدة الطالب على التحد  س

 احت التراكيب اللغوية التي يعرفها الطلبة في موقف محدد. -

 اختا فهم الطلبة لهذه التراكيب عن طريق تكليفهم بوضعها بجمل تناسب الموقف . -

 بة ينوعون في استصدامهم لهذه التراكيب بشكل يكشف عن إدراكهم لمعناها ووعيهم بها .اجعل الطل -
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وظف القواعد في هذه التراكيب اللغوية التي يعرفها الطلبة ما أمكنك اساااتغلال الموقف لضااامان صاااحة صاااي  الجمل من مثل  

 التصاطبية .الاهتمام بتتيف الأفعال ، والتأكيد على الضمائر واستصدامها في التراكيب 

 (  9نشاط)       

 إليك زميلي هذا الحوار داخل الصف ، ميز من خلاله الصطوات السابقة التي انتهجها المعلم س -أ

 المعلمس هل شربت يا عمر الحليب اليوم؟

 عمرس نعم ، شربت الحليب هذا الصباح.

 المعلم س هل شرب عمر الحليب هذا الصباح يا يوسف؟

 الحليب هذا الصباح.يوسفس نعم ، شرب عمر 

 المعلم س اسأل يا مصطفى عمر إذا شرب عصيراف هذا الصباح؟

 مصطفى س هل شربت عصيرا يا عمر ؟

 عمر س لا،   أشرب عصيرا هذا الصباح.

 المعلم س ماذا قال عمر يا مصطفى؟

 مصطفىس يقول عمر إنه   يشرب عصيرا هذا الصباح .

 المعلم س اذن ماذا شرب ؟

 ب عمر الحليب فقط هذا الصباح .مصطفىس لقد شر 

استصدم هذا اشرطار مع الزمن المستقبل ومع ضمائر الرفع المنفصلة واختا نفسك زميلي في طريقة تدريسها لطلبتك  -ب

 ومن منحى تواصلي.

.......................................................... 

، والمعلم يطلق شرارة الحوار ويوجه الطلبة إلى اساااتصدام التراكيب  ويساااتمر الطلبة بتوجيه الأسااادلة ، واشرجابة عنها

 والصي  التي يريدها بطريقة ممتعة وعفوية ، ويوجه الطلبة نحو مواقف متعددة و يشرك الطلبة المترددين والصجولين.

 (7نشاط ) 

طويلاف ،أم يحسن اختصار إن لاحظت زميلي المعلم أن الطلبة قد استوعبوا جميع الصي  ، فهل يجب الوقف عليها 

 التمرين؟ 
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 طرائق التقدم في مهارة التراكيب اللغوية واختيار الاستراتيجية المناسبةس

هل تعتقد زميلي المعلم أن التقدم اللغوي الدقيق يضااطرك لاختيار خطة تهدف إلى اسااتثمار هذه التراكيب  -أ

 ذ بعين الاعتبار ما يليسفي عملية التواصل ، إن كان جوابك ) نعم( فإن عليك أن تأخ

 أهمية الجانب الصوتي أو طريقة نطق العبارات لدى الطلبة . -

 درجة شيوط هذه العبارات في المجتمع . -

 مجالات استصدام هذه الصي  والتراكيب . -

 بث الحياة في هذه التراكيب من خلال مواقف وحوارات مقترحة تديرها بكفاية . -

 ط الضعف عند الطلبة والمشكلات التي تواجههم في استصدام هذه التراكيب الاستمرار في متابعة نقا -

 مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة . -

 تقدير السرعة المطلوبة من الطلبة خلال الأدان . -

استغلال ما تتمتع به من صفات شصصية وكفايات أدائية تسعد الطلبة من مثل ) المرونة، والحماسة، واللباقة  -

 سن التتف ، والفكاهة ، والحزم والدقة في تنظيم الحوارات وإدارة الصف ( .، وح

تأمل عزيزي المعلم  وذجاف لدرس في مهارة التحد  باستصدام التراكيب اللغوية بعنوان س )عند الطبيب( ولاح  ما  -با 

 فيه من تراكيب لغوية ككن توظيفها من منحى تواصلي.

 ( 1نشاط) 

 رسا في اللغة العربية ومن منحى تواصلي بالطريقة السابقة .عد زميلي المعلم د

 (س1نشاط)

إليك عزيزي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها هذا الدرس الذي أعدته الباحثة وبالاعتماد على المنحى 

 التواصلي بعنوان) جسم اشرنسان ( والطريقة التي ككنك فيها تقديم مثل هذا الدرس .
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 (99تدريبية )الوحدة ال

 كفاية استصدام الوسائل التعليمية لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها ومن منحى تواصلي

 الأهداف س يتوقع في نهاية هذه الوحدة التدريبية من المعلم أنس

 يشكل لمحة عن تطور الوسائل التعليمية .  -     

 تعرف معنى الوسائل التعليمية . - 

 ة التعليمية .يقدر أهمية الوسيل  -

 يتتبع الأسس الفلسفية والنفسية للوسائل التعليمية . -

 يتعرف الصصائ  والشروط اللازم توفرها في الوسيلة التعليمية . -

 يكون اتجاها إيجابيا نحو الوسائل التعليمية في أثنان التدريس. -

غيرها ومن قين بيتبع خطوات استصدام الوسائل التعليمية في تدريس اللغة العربية للناط -

 منحى تواصلي.

 المحتوىس

الوساائل التعليمية س هي أجهزة وأدوات ومواد ظل يستصدمها المعلم لتحسين عملية التعليم والتعلم ، وتقصير 

مدتها ، وشرح الأفكار ، وتدريب الطلبة على المهارات ، وتنمية العادات الحسنة في نفوسهم وتنمية الاتجاهات 

 اعدة المعلم على تنمية القيم من غير الشرح وبتكلفة أقل .، ويتم من خلالها مس

أظهرت البحو  التربوية أن الوساائل التعليمية هي وسائل معينة على تدريس المواد الدراسية المصتلفة ، وهي 

تعمال على اختلاف مساااتوياات الطلبة العمرية والعقلية على توفير الجهد والوقت وتصفف العبن عن كاهل 

 ؤكد فلسفة التعليم على تكامل الوسيلة مع المنهج في تحقيق الأهداف المرجوة.المعلم ، وت

ومن  الأساااباب التي حدت بالمربين إعطان هذه الأهمية للوساااائل التعليمية ، اعتبارها أن الحواس هي المنافذ 

 التي يتعلم الفرد منها ، وأن كل ما يتعلمه الفرد يجب أن تشترك فيه حاسة أو أكثر .

لوساائل التعليمية أكثر من اسام فكان لها أسامان متعددة منها س وسائل اشريضاح ، والوسائل العتية ، أخذت ا

والوساائل السامعية ، والوساائل السامعية البتية ، والوسائل المعينة ، والوسائل التعليمية ، ووسائل الاتصال 

عني لتعليم ( وهي بهذا المفهوم أصبحت تالتعليمية ، وأحد  تسامية لها هي ) تقنيات التعليم أو تكنولوجيا ا

علم تطبيق المعرفاة في الأغراض العلمياة بطريقاة منظماة ، فاالجزن الأول من الكلماة يعني ) المهارة ( والجزن 

 ( 9181الثاني يعني ) فن التدريس ( ) منصور،
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 فن التدريس ( ولعلك عزيزي المعلم قدرت أن مجال الوسائل التعليمية بهذا المفهوم هو ) المهارة في

 (س9نشاط )  

 عدد عزيزي المعلم بع  هذه الوسائل التي تستصدمها في أثنان تدريسك للغة العربية للناطقين بغيرها. -أ

 هل الوسائل التعليمية تعني الأجهزة التكنولوجية المتوفرة في المراكز التعليمية فقط ؟ -ب

دام ألالآت والأجهزة التعليمية ، هي الأسااااليب الحديثة للعملية قد يظن البع  أن الوساااائل التعليمية من مثل اساااتص    

التربوية ، وقد يظن المعلمون الذين يتباهون بوجود عدد من الأجهزة التعليمية في مراكز عملهم ، أو أنهم يدخلون الصفوف 

صتا طباشير والسبورة ، ومومعهم العديد من الأجهزة ، ولكن الوساائل التكنولوجية للتعليم أشامل من ذلك ، فهي تشمل ال

اللغة ، والأجهزة التعليمية ، ومحطات البث التلفزيوني والأقمار الصاااناعية والصاااحف والمجلات والرحلات والجولات وغيرها 

 من الوسائل التي قد يبتكرها المعلم .

 اط الوساايلة التعليمية لأ والاسااتراتيجية التدريسااية الموضااوعة لكيفية اسااتصدام هذه الوساايلة وفورة موافقة هذه       

التعلم التي يتبعها المعلم أيضااف ، فالمعلم الكفن والذي كتلك كفايات  تعليمية متميزة يقدر كيفية اساتصدام هذه الوسائل 

ضاامن النمط التعليمي الذي ينتهجه وضاامن الاسااتراتيجية التعليمية التي يتبعها ويقدر كذلك متى تسااتصدم هذه الوساايلة 

 تعليمية تستصدم .وفي أي بيدة 

عن اسااتصدام الطريقة الحديثة في التعليم بنان على أسااس مدروسااة وأبحا  ثبتت صااحتها بالتجارب هي ما يساامى      

بتكنولوجيا التعليم وهي بمعناها الشاااامل تضااام جميع الطرق والأدوات والمواد والأجهزة والتنظيمات المساااتصدمة في نظام 

تعليمياة محاددة ، وتهادف كاذلاك إلى التطوير ورفع الفعالية فتكنولوجيا التعليم لا  تعليمي معين ، بغرض تحقيق أهاداف

تعني مجرد اسااتصدام ألالآت والأجهزة الحديثة فحسااب ، بل تعني في المقام الأول " طريقة التفكير لوضااع منظومة تعليمية 

دم كل اشرمكانات التي تقدمها الاذي يعني اتبااط منهج وأسااالوب وطريقاة في العمل ، تساااير في خطوات منظمة وتساااتص

التكنولوجيا وفق نظريات التعلم والتعليم ، لتحقيق أهداف هذه المنظومة ، والمقصود بإمكانات المنظومة س  المواد البشرية ، 

 (9182والمواد التعليمية ، والاعتمادات المالية ، والوقت الكافي ، ومستوى المتعلمين . ) استيتية والدبس،

 ( 7نشاط )

تنتج زميلي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها معنى المنظومة ، وعلاقة عناهها ) المدخلات، العمليات، المصرجات ، اس

 الرجع، البيدة ( ببعضها .

 مراحل تسمية الوسائل التعليمية س
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ال تعليم ل التربوي ومجنظرا للتقدم التكنولوجي الكبير الذي شامل كافة المجالات في عتانا الحاف ، ومن ضمنها المجا 

اللغات الأجنبية على مسااتوى المواد التعليمية أو طرق التدريس ، والهدف العام من تعلمها ، فقد مرت الوسااائل التعليمية 

بتساميات مصتلفة إلى أن أصابحت علماف له مدلوله وتفريعاته وأهدافه واليك زميلي بع  هذه التسميات وبحسب مراحل 

 استصدامها س

الحواسس اعتمدت الوسااائل التعليمية في هذه المرحلة على حاسااة البتاا وبهذه المرحلة يعتمد التربويون     على مرحلة  -

 مبدأ أن الفرد يتعلم ويدرك الأشيان التي يراها إدراكا أفضل من لو قرأ عنها أو سمع عنها.

دريس هناك الطريقة السمعية البتية في ت وفي مجال تعليم اللغة الأجنبية سامي التعليم باسام اساتصدام الوسايلة فقد كان

اللغات الأجنبية ، وقد وجه الكثيرون النقد لهذه الطريقة كونها اعتمدت حاساااتين وتركت بقية الحواس وكأن ليس لها أهمية 

ع يفي عملية التعلم ، إلا أن التربويون اساااتدركوا هذا الانتقاد فظهرت بعد ذلك تساااميات أخرى أكثر شااامولا تعتمد على جم

 الحواس مثل الوسائل الحسية ، والوسائل الادراكية .

المرحلة الثانية س اعتات هذه المرحة الوساائل التعليمية معينات للتدريس ، أو معينات للتعليم ، فساميت بوساائل اشريضاح  -

 عملية ة وثانوية فيوبالمعينات السااامعية البتاااية ، وقد يعاب على هذه التساااميات كونها تقتااا وظائفها إذ تعتاها كمالي

التدريس ، وإنه ككن الاستعانة بها أو الاستغنان عنها ، وهي بهذا الوصف ارتبطت بالمعلم لمساعدته في الشرح ولكنها أهملت 

 المتعلم وحاجته لها .

لعملية وهر االمرحلة الثالثةس اهتمت هذه المرحلة بالوساااائل على إنها طريقة لتحقيق التواصااال ، ومن هنا بدأ الاهتمام بج -

التدريسااية لتحقيق التفاهم بين عناه عملية الاتصااال ، التي تتضاامن المرساال والمسااتقبل والرسااالة والبيدة  التي يتم فيها 

 الاتصال .

( بأنها القناة أو القنوات التي Medium( تم تعريف الوسيلة )Communication Theoryواعتمادا على نظرية الاتصال)   

الأهداف التعليمية ) الرسااالة( من المرساال إلى المسااتقبل ، ولذلك فان هذه القنوات متعددة ، ويتوقف  يتم بواسااطتها نقل

اختيارها على عوامل كثيرة منهاس الأهداف التعليمية وطبيعتها ، الأهداف السااالوكية التي يحددها المعلم ، وخصاااائ  المتعلم 

ة والمساااتوى التحصااايلي لاه ، واشرمكانات المتاحة من موارد مادية من حياث العمر الزمني والعقلي والصاة والفروق الفرديا

 وبشرية ، والظروف البيدية التي يتم فيها الاتصال.

( أي Systems Approachالمرحلة الرابعة س وفي هذه المرحلة بدأ النظر إلى الوسااائل التعليمية في ظل أساالوب المنظومات )  -

هي العملياة التعليمياة ، وبادأ الاهتمام باالمواد التعليمياة أو الأجهزة إضاااافة إلى أنهاا جزن لا يتجزأ من منظوماة متكااملاة 

 الاستراتيجية  الموضوعة من قبل المصمم ) المعلم(  
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إذ يصطط كيف تسااتصدم هذه الوساايلة لتحقيق الأهداف الساالوكية التي حددها من قبل ، آخذاف بعين الاعتبار معايير اختيار 

ا ، ودرجة توافر اشرمكانات المادية والبشرااية المتاحة في البيدة التعليمية ، ودرجة تقبل الطلبة لها الوساايلة وكيفية اسااتصدامه

ومناساابتها لصصااائصااهم . وهنا تم الاسااتفادة من الوساايلة أيضااا في عملية التقويم وعملية الرجع ) التغذية الراجعة( حتى 

( وهذه التسامية أصبحت أعم وأشمل ، إذ Multi Media Systemأصابحت الوساائل هنا تسامى نظام الوساائط المتعددة )

 تستصدم هذه الوسائط بطريقة أساسية في العملية التعليمية وليست مساعدة للمعلمين فيستصدمونها أو لا يستصدمونها . 

أو جهاز أو  أداة لقد لمسات زميلي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها أن الوسائل بمفهومها الحديث هي أبعد من أن تكون     

 قناة اتصال بل  أصبحت تشمل التصطيط والتطبيق والتقويم المستمر للمواقف التعليمية .

 ( 1نشاط)

 وضح العلاقة بين عملية التغذية الراجعة والوسيلة التعليمية .

................................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................... 

 ( س1نشاط )

 استنتج زميلي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها أهمية الوسائل التعليمية .

 مصادر الوسائل التعليمية س

الوساائل التعليمية لمصتلف الموضاوعات كثيرة ومتعددة ، وككن اساتغلال وسيلة واحدة لأكثر من موضوط ، وهذا الاستعمال       

لم ، وإكان بفائدة الوسااائل التعليمية في درسااه ، خدمة لدوره الذي يقوم به اتجاه الطلبة ، وما يحتاج إلى لباقة وحضااور من المع

عليه إلا أن يلتفت حوله ليجد عددا كبيرا من الوسائل التي ككن أن يوظفها لتبسيط درسه . والمعلم النابه لا يعجز أن يتدبر أمره 

اات طلابه السابقة في بنان الصاات الجديدة ، معتمدا على حاسة شرثارة باقي ، فيساتبدل وسيلة بأخرى أو أداة بأداة ويستعمل خ

الحواس لدى الطلبة ، وعلى المعلم أن ينتبه إلى أن ما يقدم بلوحة تعليمية يتمم ما ككن أن يقدم على جهاز التساااجيل لمجموعة 

عزيزي المعلم اختيار وسيلتك التعليمية من المصادر  من الشرائح وما يقدم بواسطة جهاز يعزز ما يقدم بواسطة جهاز أخر وككنك

 التالية س

 أولا س البيدة المحلية س عن طريق استغلال ما يحيط بك وبطالبك وككنك استغلال هذه الموجدات لصدمة درسك .

 تها ؟اوالآن عزيزي المعلم ما الشروط الواجب توافرها في المعلم والتي تمكنه من استغلال البيدة المحيطة وموجد

 أن يكون مستوعبا لموجدات البيدة المحلية ومعطياتها . -9

أن يكون مسااتوعبا للمنهاج الدراسي بجميع جوانبه وتصصااصاااته ، وقادرا على الربط بين جوانب المنهج لبعضااها – 7

  البع  ،
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 أن يبدأ بنفسه وبطلابه وما يعرفون ويلبسون ويأكلون ويشربون ، وبموجدات البيدة من حولهم .-1

وككن للمعلم أن يصتار وساايلته في البيدة المحلية من البيت والمركز والشااارط والمدينة او البلدة أو القرية ومن البلد 

 الذي يدرس فيه الطالب والوطن الذي يدرس فيه الطالب والأحدا  الذي تدور فيه .

س فيه الطالب ويوجد فيه المعلم ، وعلى ثانياف س البيدة الصارجية س ويقصااد بها كل ما هو خارج حدود القطر الذي يدر 

المعلم أن يستغل اشرمكانات الصارجية لقطر الطالب من خلال الأفلام الوثائقية والصور والملصقات والصرائط المجسمة 

، وحادياث كال طالب عن البلد الذي جان منه ومراسااالات الطلبة مع أهلهم وذويهم ، وما ككن أن تزود المعلم به 

وما يقدم من خلال وسائل الاتصال الجماهيرية من مذياط وتلفاز وصحف ومجلات ، مما ينمي الثقة سافارات الدول 

بين المعلم والطاالب وينمي أواصااال العلاقة والتفاهم بينهم إذ يقتنع الطالب أن المعلم محيط بما يدور من أحدا  

 وقريب من ثقافته ، ويشعر الطالب باهتمام المعلم وتقديره له .

 شروط الوسيلة التعليمية سخصائ  و 

المعلم المتميز يدرك الصصائ  المميزة للوسيلة التعليمية ، ويبذل الجهد أن تتوفر معظمها فيها ليضمن أكا     

 قدر من التواصل بينه وبين طلبته ومن هذه الشروط نذكر عزيزي المعلم س

 أن تكون الوسيلة مثيرة للانتباه والاهتمام ومطابقة للواقع . -9

 تكون محققة ل هداف التعليمية .أن  -7

 أن تكون جزنا لا ينفصل عن المنهج . -1

 أن تكون مراعية لصصائ  الطلبة ومناسبة لمستوياتهم الثقافية والعمرية . -1

أن تكون متناسبة مع الوقت والجهد الذي يتطلبه استصدامها من حيث الحصول عليها ،  -1

 والاستعداد ، وكيفية الاستصدام .

 ة والوضوح ، وعدم التعقيد .أن تتسم بالبساط -1

أن تتناسب من حيث الجودة ، والمساحة مع عدد الطلبة في الصف ، وأن تعرض في  -2

 الوقت المناسب ي لا تفقد عنت اشرثارة .

أن يراعي في تصميمها وإنتاجها صحة المحتوى من ناحية والجودة والدقة من الناحية  -8

 فترة طويلة من الزمن .الفنية ، بحيث ككن تداولها بأمان وبقانها ل

أن تكون جذابة بألوانها ، على أن لا تطغى الألوان على الأفكار الأساسية والهدف من  -1

 استعمالها.
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 أن تكون قليلة التكاليف ويتناسب حجمها ومساحتها وصورتها مع عدد الطلبة . -90 

 أن تتسم بالحركة والمرونة . -99 

 حيث تتناسب مع المستقبلين .أن تحدد المدة الزمنية لعرضها ب -97 

أن تكون متقنة وجيدة التصاااميم من حيث تسااالسااال عناهها وأفكارها وانتقالها من هدف تعليمي إلى آخر ، مع  -91 

 النقاط الأساسية للدرس . 

 الثمار التربوية لاستعمال الأدوات التعليمية س

سااون بة في التفاعل مع البيدة التي يطالعون عنها أو  يدرتنمي في المتعلمين حب الاسااتطلاط وتصلق في نفوسااهم رغ -9       

 فيها . 

تتيح للمتعلمين لفر  الجيدة شردراك الحقائق العلمية والاساااتفادة من خااتهم وتسااااعدهم على القيام بتجارب ذات  -7

 علاقة بواقع الحياة التي يدرسون بها وبطرق مبسطة .

تزيد من إيجابية المتعلم واسااتجابته للتوجيهات ، وتنمي من درجة تواصاال المعلم تقوي العلاقات بين المعلم والمتعلم ، ف -1

 والمتعلم .

 تصلق حيوية مستمرة في جو الغرفة الصفية مما يساعد المعلم على الوصول بسهولة إلى الأهداف المرسومة للدرس. -1

 وتنظم الحقائق والمعلومات . تظهر العلاقات التي تربط بين الأجزان في ال ن الواحد كما تربط الكل -1

 تعلم المعاني الصحيحة للعبارات المجردة والأسمان الغامضة بأقل جهد وأقت جهد.

 تبقي معلومات المتعلم حية وذات صورة واضحة في ذهنه يستطيع استغلالها بشكل مفيد . -1

 .لتطوير خااته بسهولة وبسرعة تثبيت المادة التعليمية في ذهن المتعلم لمدة طويلة ليستعيدها عند الحاجة -2

تدفع المتعلم إلى التعلم بالعمل وهو خير طريق للتعلم الصاااحيح به يدرك المتعلم الحقائق من خلال التجريب وتتيح له  -8

 التدرب وترسر المادة في ذهنه بطرق التعزيز والتشويق والكفانة .

 ان انحرافه إلى حل المشكلات التي تواجهه خلال تعلمه.تقوي في المتعلم التأمل العميق والتفكير المركز في أثن -1

 تعالج الفروق الفردية بين الطلبة وتقدم حلولا لمشكلاتهم من خلال توصيلهم إلى خاات مدركة حسية متقاربة  -90

تزيد من و تجلب العا  على اتساااعه إلى الغرفة الصاافية وتساااعد المعلم في توصاايل المعلومة وتحرره من دوره التقليدي  -99

 فعاليته .
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 تعالج مشكلة الانفجار المعرفي بتسصيرها لوسائل الاتصال الجماهيرية في التعليم . 97      

 الوسائل التعليمية التي ككن لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها استصدامهاس

حقق التواصل ة التي تصدم الأهداف التعليمية و تككن لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها اساتصدام الوسائل التعليمية المتنوع

 بينه وبين طلبته وتساعده في زيادة كفاياته الأدائية من منحى تواصلي ومن هذه الوسائل س

الصور الثابتة والرسومات التوضيحية س وتشمل المواد التوضيحية رموزا بتية تعا عن الأفكار والحقائق والعلاقات ،  -9

، والصور،  والرسوم ، والكلمات بطريقة مصتتة وملصصة تساعد على الفهم ، وحدو  وذلك عن طريق الصطوط 

 التعلم  .

 ومعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها يحسن استصدام الرسومات والصور التوضيحية ، إذ أنها تعمل على س

، وذات صااالة باهتمامات الطالب جاذب انتبااه الطلباة وإثارة اهتمامهم ، ولكن يجب أن تكون ذات علاقة بالموضاااوط  -أ

 وميوله .

 تزيد من قدرة الطالب على تذكر المعلومات التي قرأها . -ب

 يجب أن يستصدم المعلم الرسومات الهادئة الواضحة غير المكتضة بالتفاصيل في العملية التعليمية  -ج

يل ة للمسااعدة في تكوين المفهوم ، أو توصأن يقدم المعلم الرساومات والصاور المتتابعة بصاورة مترابطة ، وغير متعارضا -د

 الفكرة بشكل مترابط وكلي  .

يجب أن يقدم المعلم الرساومات،  والصاور التي تتناسب، وثقافة الطالب لأن قرانة الطالب لهذه الصور تعتمد على  -هاااا 

 م الكفن يدرك هذا.ثقافته ، ويرجع اختلاف الفهم لدى الطلبة لهذه الصور لاختلاف ثقافاتهم ، ولغاتهم والمعل

 أنواط الصور والرسومات التي يقدمها المعلم في أثنان التدريس س -

 من الصور التي يحتاجها معلم اللغة العربية لغير الناطقين بها ما يلي س

دم قالرساااوم البياانياة س التي تمثال العلاقاات بين الأعاداد والبياانات ، أو الكمية وهي توفر الوقت والجهد على المعلم ، وت -7

 للطالب الفرصة للمقارنة ، واستصلا  النتائج ومن بعدها الحوار والنقاش داخل الصف .

الرسااوم الكاريكاتيرية س وهي إحدى وسااائل الاتصااال الهامة ، التي تظهر يومياف في الصااحف والمجلات ، ويؤدي اسااتصدامها إلى   - -1

  معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها عند اسااتصدامها أن يراعيجذب انتباه الطلبة ، وتساااعد في تغيير الساالوك والاتجاه ، وعلى

 توافقها مع الموضوط المطروح ، وأن تكون قليلة التفاصيل وسهلة التمييز ، 
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ويسااتطيع المعلم أن يرساام الصااورة الكاريكاتيرية على الساابورة ، ويطلب من الطلبة الحديث عنها ، والتعليق عليها فهي 

 التفكير ، وتعود على قبول الرأي الأخر. تعمل على إثارة مهارة

المصورات واللوحات التصطيطية س وتعرف اللوحة بأنها عبارة عن تمثيل تستصدم فيه الصور والرسوم والكلمات والصطوط  -1

 ىوالأرقاام ، ويبوب فيها اكا قدر ممكن من المعلومات المترابطة ، ويجب أن يراعى في إنتاجها تحديد الغرض منها ومساااتو 

 الطلبة التي تعرض لهم  ومن هذه اللوحات ككن لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها استصدام س

لوحة الشاجرة والفروط س يبين فيها العلاقة بين الأصال والفروط وتوضايح ظاهرة تنمو عن ظاهرة أخرى وتتطور منها ويستصدمها عند 

 ثلاف.التحد  عن التنظيمات اشردارية والعلاقات الوظيفية م

اللوحة التسالسلية س وككن أن يستصدم فيها المعلم الأسهم والصطوط لتوضيح سير إحدى العمليات أو العلاقة الوظيفية بين عناه  

 العملية .

 لوحة المقارنة أو المقابلة س وككن للمعلم استصدامها للمقارنة بين مجموعتين أو أكثر من البيانات . 

بعكس لوحة الفروط فهي تبدأ بالأجزان التي تتصااال ببعضاااها البع  لتصااال إلى الكل أو الموضاااوط لوحة الانساااياب س وهي لوحة  

 المتكامل .

لوحة الصاة س ويسااتصدمها المعلم بعرض بع  المفاهيم الرئيسااية ويساااعد التلاميذ من خلال كتابة جمل وعبارات على الساابورة 

ون الحديث عنه وتدريبهم على القرانة والكتابة من خلال الطلب منهم تسااعدهم في تفسايرها وتهيدة الطلبة للموضوط الذي يريد

 التعبير عن الصورة بلغتهم الصاصة وقرانة هذه الموضوعات في الصف .

الصرائط والكرة الأرضاااياةس وتسااااعاد المعلم في الحاديث عن الظواهر الطبيعية والدروس التي يتحد  فيها عن الحدود  -1

متوفرة وسااهلة الاسااتعمال ورخيصااة الثمن وسااهلة الحف  وتوفر للمعلم فرصااة عرضااها لجميع  والعلاقات بين الدول ، وهي

 الطلبة وقد يجمع المعلم بينها وبين جهاز العرض فيصور الصرائط ويعرضها على جهاز العرض داخل الصف . 

لكلمات سوم والصور ، وكتابة االملصقات س وهي عبارة عن وسائل بتية تعا عن فكرة أو موضوط معين وتستصدم فيها الر -1

والعبارات المناسااابة ، وهي من الوساااائل الفعالة للاتصاااال والتأثير بالطلبة ، وتساااتصدم لأغراض التوعية القومية والصاااحية 

والاجتماعية وتساتصدم لتحقيق أهداف التعايل اشرنساني ونقل المعلومات ، وتكون على شكل رسومات أو مكتوبة ويجب أن 

في اختيارها الدقة والفعالية والاقتصااااد والبسااااطة والجاذبية ، وإليك زميلي معلم اللغة العربية بع  المعايير  يتحرى المعلم

 التي يحسن إتباعها عند اختيارك للملصقات كوسيلة تعليمية س

 أن تكون بسيطة وتركز على فكرة واحدة .  -         

 وية التعبير .أن تكون الفكرة واضحة وسهلة الفهم وق -          
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 الموازنة بين الصور والألفا، في محتويات الملصق . -          

 أن تكون مناسبة لمستوى الطلبة ونوعيتهم .  -         

 أن يراعى فيها الاستصدام الوظيفي ل لوان ، وعنت التناسق فيما بينها . -

 نظر إليها .أن يكون حجمها مناسباف وككن رؤيتها بسهولة وفهمها بمجرد ال -

والمعلم الفعال يستصدم الملصقات بطريقة فعالة لضمان أكا قدر ممكن من التواصل بينه وبين طلبته وبينهم وبين  -

 الثقافة العربية ويشرك الطلبة في صنع هذه الملصقات واختيار العنوان المناسب لها .

السابورة أو لوح الطباشير والألواح المغناطيسية ولوحة لوحات العرض س وهي من أكثر الوساائل اساتعمالا للتواصال وهي  -1  

المعلومات ولوحة العرض وألواح القماش وهي ساهلة الاساتصدام وقليلة التكاليف. ولعل من أقدمها لوح الطباشير أو السبورة 

 وتكمن أهميته في س

 إمكانية الحصول عليه وتوفره وبأشكال مصتلفة . -9

 سهولة الاستعمال والصيانة . -7

الاساتفادة منه لعرض وساائل تعليمية أخرى من مثل الصرائط والعينات والتصطيط والرساومات .استصدامه لا يقتت على ككن  -1

 المعلم بل يشترك الطلبة في استصدامه .

والمعلم الفعال يحسان اساتصدام السابورة كوسايلة تعليمية مما يزيد من كفايته الأدائية داخل الصاف وينمي درجة تواصله مع  -1

 وذلك من خلال س طلبته

 متابعة درجة انعكاس الضون على السبورة التي تؤثر على رؤية التلاميذ ويشغلهم عن التركيز . -

 يجب استصدام الطباشير الملائمة للون السبورة والواضحة . -

ط الذي يدور وضااو تقساايم الكتابة على الساابورة إلى مراحل أثنان العرض مع كتابة الكلمات الجديدة بلون مصتلف وتلصي  الم -

 النقاش حوله .

 عرض المعلم  اذج من كتابة الطلبة على السبورة من خلال تكليفهم باستصدامها والكتابة عليها في أثنان الدرس. -

 يستصدم المعلم السبورة كوسيلة دائمة ، ويستصدم معها وسيلة إضافية . -

 منظمة ،وبصط واضح وبصطوط مستقيمة . فورة المحافظة على نظافة السبورة والكتابة عليها بصورة -

 التقليل من التفاصيل غير اليورية على السبورة . -

 فورة الوقوف بجانب السبورة وليس أمام الطلبة لتجنب حجب الرؤية .  -

 صفية .لعدم الالتفات التام إلى السبورة بإدارة الظهر إلى الطلبة عند الكتابة لضمان اكا قدر من ضبط الصف واشردارة ا -

  فورة الالتزام بالتصطيط المبدض لما سيكتب على السبورة . -
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الأفلام الثابتة والأفلام المتحركة س وفيها يعرض المعلم الأفلام وسااايلة تعليمية يوظفها في الدرس من خلال اساااتجرار الطلبة إلى  -2

فائدة ة لموضوط الدرس الجديد ، ولكي يحقق المعلم الالتحد  والتعبير عن الأفلام التي عرضات عليهم وأحيانا لجلب انتباه الطلب

 من هذه الوسيلة عليه س

 إعداد نفسه لاستصدام الفلم ومشاهدته قبل العرض . -

 التأكد من سلامة الفلم وآلة العرض والشاشة قبل العرض. -

 إعداد مكان العرض وتجهيز كل بمن قبل حضور الطلبة . -

 لات والمفاهيم التي يعرضها الفلم .تحديد الأهداف السلوكية والمشك -

 كتابة ملص  للفلم الذي عرض وتقديم بع  الأنشطة والتدريبات للطلبة للتأكد من متابعتهم للفلم.  -

 تحضير اختبار لموضوط الفيلم وتوزيعه على الطلبة  -

 العمل على إعداد وتهيدة الطلبة عن موضوط الفلم . -

 ذ دور إيجابي في التعليق على الفلم .تشجيع الطلبة على التفكير واتصا -

المتابعة من خلال تقييم درجة ما تحقق من أهداف الدرس من خلال الفلم وربط موضااوط الفلم   بموضااوط الدرس  -  

 بكفانة ومهارة ومرونة.

 إليكم مثالاف تطبيقياف لتقديم درس عن أسمان الحيوانات وصغارها من خلال الأفلام س              

 (1ان س برنامج المناهل الحلقة ) العنو 

 يجهز المعلم الحلقة الثالثة من هذا الانامج .  -9

 يقدم المعلم لموضوط الحلقة ويهيئ الطلبة لموضوط الدرس لجلب انتباههم .  -7

يتابع الطلبة هذه الحلقة ومن خلال حوار بين صاديقين في الفلم يتعرفون أسامان بع  الحيوانات وأسمان  -1

 .صغارها 

 في أثنان العرض يقوم المعلم بكتابة هذه المعلومات على السبورة .  -1

 بعد انتهان العرض يدير المعلم الحوار بالسؤال عن أهم الأسمان التي تعرفها الطلبة . -1

 يطلب المعلم من الطلبة قرانة بع  الأسمان التي كتبوها خلال العرض ، يصحح لهم القرانة   -1

الطلبة بع  المعلومات اشرضااافية من خلال سااؤالهم مثلا عن ما يكسااو هذه الحيوانات يطلب الملم من   -2

 من ريل أو وبر أو حسك أو فرو ، أو يسأل عن أصوات هذه الحيوانات .

يكتب المعلم وبشااكل منظم أو على شااكل جدول أساام الحيوان المفرد والجمع منه واساام صااغيره وما   -8

  يكسوه وصوته .
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لطلبة عن أسمان أخرى بغرض رفد الطلبة بعدد من المفردات ويكلف الطلبة بإضافتها إلى يسأل المعلم ا -1

 جدوله على السبورة  .

يقادم المعلم في نهاية الدرس ورقة مكتوبة ومطبوعة مسااابقاف جهزها من قبل ، تحتوي بع  التدريبات  -90

 لعربية .ويعرف الطلبة من خلالها استصدام أسمان هذه الحيوانات في الثقافة ا

 المصتا اللغويس  -8

من أهم الوساااائل التعليمية التي يساااتصدمها المعلم في تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها المصتا اللغوي ،     

وفيه يتوزط الطلبة في كبينات خاصااة ، يجلس فيها كل واحد منهم أمام جهاز الحاسااوب، يتابع مادة مامجة يصتارها 

طلبة من خلال جهاز البث الذي يتحكم به هو ، أو يترك للطلبة حرية متابعة المادة المعروضااة، من المعلم ،ويقدمها لل

خلال الساماح لهم بتكرار العرض واشرعادة ، ولكن في وقت يحدده المعلم ، ومن أهداف خاصاة مرسومة للدرس وعلى 

 لتواصل وطلبتهسالمعلم في المصتا اللغوي أن يتبع الصطوات المهنية التالية تمكنه من ا

 تجهيز المادة المامجة المعروضة والتأكد من صلاحيتها وسلامة  البث في جميع الأجهزة . -

 صياغة الأهداف السلوكية التي سيتم تحقيقها . -

 مناسبة المادة المعروضة لمستوى الطلبة ومعارفهم .  -

 ن لها نفسياف .ا الطلبة ويتجهزو تنظيم الوقت المتوفر للتعلم وتصصي  حص  أسبوعية للمصتا يعرفه -

 تحديد وسائل التقويم ، والتغذية الراجعة المناسبة من قبل المعلم،  للتأكد من تحقيق الأهداف. -

 تعريف الطلبة بالمفاهيم التي سيتعلمونها خلال الدرس . -

 تعريف الطلبة بكيفية تقييم تحصيلهم لأنواط التعلم المطلوبة بالكمبيوتر . -

 الطلبة بمواقع إلكترونية تساعدهم في تحقيق الأهداف .تعريف  -

 تكليف الطلبة بكتابة ملص  لما اطلعوا عليه ، وقرانته أمام الزملان فيما بعد . -

 

 دورمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها في استعمال الوسائل التعليمية في عت تكنولوجيا التعليم 

م باالصاات ، والاتجااهاات التي تسااااعاده على النجااح في حيااته العلمية، والعملية ، يهادف التعليم إلى تزوياد المتعل     

ومواجهة مشااكلات وتحديات العتاا ،وبطريقة منهجية تسااتند إلى التفكير العلمي السااليم ، وتساااعده اللغة الجديدة على 

 حقيقه من خلال التلقين،  والطرقالتفاهم مع غيره من الشاااعوب لصدمة مصااالحة البشراااية ، ومثل هذا التعليم لا ككن  ت

 التقليدية ، التي تعتمد على اشرلقان ، 

  



www.manaraa.com

 

261 

 

وعلى المعلم توفير مجالات الصاة التي يحتاجها المتعلم وتسااااعد المتعلم على ممارساااة التعلم الذاتي، ومتابعة تواصاااله مع 

لبات مواجهة التحديات ، والمتغيرات في متطاللغاة بعاد انتهاان فترة التحااقه بالمركز ، أو المعهد اللغوي ، فيصااابح قادراف على 

 الحياة ،وقادراف على متابعة الأحدا  الجديدة .ولقد أصبح المعلم في هذا المنحى التواصلي المعتمد على التكنولوجيا س

ل التي صااااس موصااالاف ومطوراف للتعليم س وليقوم المعلم بهذا الدور عليه أن يدرك بأن هناك أنواط مصتلفة من مهارات لاتأولاف 

 تساعده في أعماله من بينهاس

 معرفة أنواط وسائل الاتصال الأساسية وخصائصها وقدراتها . -

 معرفة كيف يشغل الأجهزة اليورية مثل الأفلام والشرائح والتسجيلات والصور المتحركة ... -

 صف .ها لاستصدامها في غرفة المعرفة مصادر وأدوات الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم التي يستطيع أن يحي  -

 القدرة على إنتاج أنواط مصتلفة من الأدوات البسيطة واستصدام البيدة المحيطة . -

 القدرة على تقويم الوسيلة التعليمية والتحقق من مناسبتها لتحقيق الأهداف . -

 القدرة على استصدام الوسائل التعليمية المناسبة للمواقف التعليمية . -

قائداف ومحركاف للمناقشاااات الصااافية س فيسااااعد على نقل الأفكار المصتلفة بين المتعلمين ، ونقل المعلومات ، ووجهات النظر   س ثاانياف 

 المصتلفة ، ويتولى قيادة المناقشة ، وتوجيهها إلى مستوى أفضل باستصدام أفضل الوسائل التعليمية ، وتكنولوجيا التعليم . 

ما يشااعر المعلم بأن هناك حاجة لتعلم مهارات معينة فإن دوره يصاابح كموجه ، ومساااعد ، ومشرااف على س موجهاف تربوياف س عندثالثا

الأعمال التي يقوم بها الطلبة ، وبهذا الدور يقوم المتعلم بتساااجيل الملاحظات ، عدا عن تقدم المتعلمين ويدرساااها ، ويقارنها ليصرج 

 بنتائج وتوصيات .

ز التعليمي وحساان التواصاال س في هذا الدور يتعاون المعلم مع زميله الآخر ، بالاشااتراك مع فريق المركز س عضااواف في فريق المركرابعاف 

لصدمة الطلبة في تحقيق أهداف التواصااال بساااهولة،  ويسرااا وإتقان ، ويتحول دور المعلم في ظل اساااتصدام الوساااائل التعليمية 

 وتكنولوجيا التعليم إلى س

لاساااتصدام المواد التعليمية وتشاااغيل الأجهزة المرافقة وهو بهذا الدور يصااابح مديرا للتعليم التصطيط وعمل  خطة زمنية   -

 ومستشاراف وموجهاف .

 استصدام الآلات التعليمية فان دوره يتحول إلى موجه ومرشد ومدير . -     

 د .وره يتحول إلى منسق ومرشاشرشراف على الطلبة الموزعين في مجموعات على الوسائل التعليمية وأجهزة الحاسب فإن د -

عندما يسااتصدم الطلبة أجهزة الكمبيوتر الشااصصياا في المصتا اللغوي فان دور المعلم ينحتاا في تقديم الاحتياجات التعليمية  -

 وتزويد الطلبة بالمادة التعليمية المدروسة واشررشاد .
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يير اشرنجازات التي قدمتها التكنولوجيا التعليمية قد عملت على تغمما سااابق تلاح  عزيزي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها أن      

وظيفة المعلم ، ولمواكبة ذلك ينبغي عليك متابعة ما يساااتجد من هذه الوساااائل، والتدرب دائما على اساااتصدامها ولو في أوقات فراغك 

كفن عن ستوى من الذكان كيزون فيه المعلم الالشصصي للعمل على رفع كفاياتك االمهنية داخل الصف،و أمام طلبتك الذين يتمتعون بم

 غيره .

 ( 97الوحدة التدريبية ) 

 تحليل الكتب التعليمية في ضون معايير التقويم

 الأهداف س يتوقع من المعلم في نهاية الوحدة التدريبية أن س

 يتعرف معنى التقويم وأهدافه.  -9

 يقدر قيمة التقويم في العملية التعليمية . -7

 عرف مفهوم تحليل المحتوى . يت -1

 يتعرف أهداف تحليل المحتوى . -1

 يكون اتجاها إيجابيا نحو تحليل الكتب التعليمية في ضون معايير التقويم . -1

 يقدر دور التحليل والتقويم في الكفايات المهنية لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها . -1

 عربية للناطقين بغيرها في ضون معايير التقويم.يتمكن من تحليل موضوعات كتب اللغة ال -2

 المحتوى س

 التقويم ومعاييرهس

التقويم س هو عملية التوصال إلى أحكام ذات قيمة عن الفاعلية أو الصالاحية أو الجدوى لانامج أو نشاط أو إنتاج وبدلالة 

ن المقصاااود بمعايير التقويم هي س مجموعة من معاايير متنوعاة ، أي اناه مقياس يقوم الأدان على أسااااساااه، وعليه ككن القولس إ 

 الصصائ  والقواعد التي ككن أن نحتكم إليها ونستدل منها عند عملية إصدار حكم ما 

والتقويم عزيزي معلم اللغاة العربياة للنااطقين بغيرهاا هو " تحادياد درجاة ماا بلغناه من نجاح في تحقيق الأهداف التي 

لنا على تحديد المشكلات وتشصي  الأوضاط ومعرفة العقبات بقصد تحسين العملية التعليمية  يسعى إلى تحقيقها بحيث يكون عونا

 ( .7001، ورفع مستواها ومساعدتها على تحقيق أهدافها " ) طعيمة ، 

ي توهو بهذا الوصاااف هو الحكم على درجة التوافق بين الأدان والأهداف . وهو عملية مدروساااة تهدف إلى قياس درجة التغيرات ال

 ( 9187تحد  في السلوك بعد مرور المتعلم بصاة تعليمية معينة ) تايلور ، 

  



www.manaraa.com

 

263 

 

 لعلك زميلي المعلم وفي ضون التعريف السابق تستطيع استنتاج معايير التقويم والتي من أهمها س

داف الصاصاااة ارتباط التقويم بالأهداف س فهو يعتمد على تحليل موضاااوعي للمنهاج ساااوان من حيث الأهداف العامة أو الأه -9

 للدرس والموضوعات الرئيسة والفرعية .

شامولية عملية التقويم س عملية التقويم لا تستهدف فقط معرفة ما تكون لدى الطالب من حقائق بل تستهدف تقويم جميع  -7

 . جوانب وعناه التعليم الذي يحقق النمو الشامل للطالب عقلياف ومهاريا فووجدانيا ف، ويجب أن يشمل هذه الجوانب

 استمرارية التقويم س فهو عملية مستمرة تسبق عملية التعليم وتلازمها وتتبعها . -1

 إنسانية التقويم ؛ إذ يقوم على احترام إنسانية المتعلم واحترام شصصيته . -1

عملية التقويم س إن التقويم الجيد هو الذي يلتزم بصطوات الأساالوب العلمي في حل المشااكلات ، وهو الذي يلتزم به  -1

سااس العلمية وذلك عند تحديد الأهداف ، أو تطبيقها،  أو جمع البيانات وتحليلها ، ومراعاة الشرااوط التي يجب بالأ

 أن تتوافر في أدوات التقويم ولاسيما الاختبارات .

 مجالات التقويم س

د أن المعلم هذا نج التقويم عزيزي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها عملية تشمل مصتلف عناه المنهج ومن أجل     

 مطالب بان يعرف المجالات التي كتد إليها التقويم وهي س

 تقويم الطالب س ويقصد به تحديد مستوى الطالب ويتم هذا التقويم من خلال س -9

 التقويم التشصيصي . -

 التقويم التحصيلي . -

 تقويم الكفايات والمهارات . -

 تقويم الاستعدادات . -

 به تحديد مستوى المعلم والوقوف على درجة كفايته في عرض المادة التعليمية وتحقيق الأهداف . تقويم المعلم س ويقصد -7

 تقويم المنهج س ويقصد به تحديد قدرة المنهج على تحقيق الأهداف المرجوة منه. -1

 العملية أهمية فيتقويم الكتااب س يعاد تقويم الكتااب التعليمي جزنا من أجزان التقويم للمحتوى المقادم للطلباة لماا لاه من  -1

 التعليمية .

  اتقويم الوسيلة التعليمية س ويقصد به تحديد درجة امتلاك الوسيلة التعليمية للمعايير -1

 لتي تقوم عليها الوسيلة التعليمية .
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 س أنواط التقويم

 تتعدد أنواط التقويم وتتشعب بتعدد التصنيف وفيما يلي بع  أنواط التقويم بحسب المعايير س

 المنهج س قيمة المنهج النهائية أو قيمة المنهج التحصيلية . معيار قيمة -9

 معيار الغرض من التقويم س فيما إذا كان الغرض منه الحكم على المنهج أو اتصاذ قرار ما . -7

 معيار درجة اتساط عملية التقويم س فيما إذا كانت تشمل جزنا من المهج أو تشمل المنهج بكامله . -1

 ما إذا كان التقويم تمهيدياف ، أو بنائياف مرحلياف ، أو ختامياف نهائياف .معيار مراحل التقويم س في -1

 معيار الجهة المعنية بالتقويم؛ فيما إذا كانت اشردارة التربوية في المركز اللغوي أو المعهد اللغوي ، أو الوزارة والمؤسسة الحكومية -1

 المسؤولة .

 ا هم المعلمون أنفسهم ، أو المشرفون أو المصتصون والصاان .معيار القائمين بعملية التقويم س فيما إذا كانو  -1

معيار الأدوات المسااتصدمة في عملية التقويم س فيما إذا كانت عملية تحليل المحتوى ، أو الاسااتبيانات التي توزط على الطلبة أو  -2

 (.7009المقابلات أو البحو  العلمية .) مرعي والحيلة ،

 استراتيجيات التقويم التاليةس

أولافساساااتراتيجية التقويم المعتمدة على الأدان سوتعني قيام المعلم الصاضاااع للتدريب بتوظيف مهاراته في مواقف  -

تعليمية ، يظهر من خلالها درجة إتقانه لما اكتسب من مهارات ومعارف واتجاهات في ضون منحى التواصل ، وذلك 

 من خلال فعاليات يتقنها بكفاية هيس

وهي عرض مصطط له ومنظم ، يقوم به المعلم ، لموضوط محدد ، وفي موعد محدد ، يظهر خلاله كفاية التقديم س 

 امتلاكاف لمهارات التقديم ، ويستصدم الوسائل التعليمية والتقنيات الحديثة .

العرض التوضاايحيس وهو عرض شاافوي أو عملي يقوم به المعلم ، لتوضاايح مفهوم أو فكرة ، بغرض إظهار مقدرته 

 عرض بطريقة سهلة ومفهومة وواضحة، ومقدرة على ربطها بالواقع .على ال

الحديثس وهو أن يتحد  المعلم أثنان التقديم بزمن محدد ، ويسااتصدم الأساالوب المناسااب بالتحد  كأن يسرااد 

 قصة ، أو يلص ،  أو يربط بين الأفكار بطريقة مناسبة وواضحة.

اشرجرانات التي تتصااذ شرظهااار مااا كتلااك من معرفااة ومهااارات  الأدان العملي س وفيهااا يقوم المعلم بمجموعااة من

 واتجاهات ، كأن يجيد استصدام مصتا اللغة ، والحاسوب ، ومواقع اشرنترنت .

المحااكااةس وفيهاا يعمال المعلم على تهيدة الظروف المناسااابة للطلبة لمحاكاة موقف معين ، والتعبير عنه ، ويدفع 

 كانات المناسبة للموقف التعليمي.الطلبة إلى ممارسة الحركات واشر
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المناقشااةس وهي أن كتلك المعلم مقدرة على طرح الأساادلة ، وإثارة قضااية للحوار حولها، ويظهر مقدرة على إقناط 

الطلبة والتأثير بهم ، والتواصال معهم ، واستدراجهم إلى استماط فعال، ويقدم الحجج والااهين، والمارات المؤيدة 

 ، وسعة علم .لمواقفه بوعي 

 ثانيافس استراتيجية التقويم المعتمدة على الورق والقلم ) الاختبارات(س -

وفي هذه الاسااتراتيجية تم اعتماد الاختبار البعدي والذي يسااتهدف عينة الدراسااة من الطلبة ، بغرض قياس 

هم ، ونجاحهم في كفاياتدرجة تواصااالهم مع اللغة وأهلها ، ويتم الحكم من نتائج الاختبار على أدان المعلمين 

المهنياة ، ودرجاة تأثير الانامج التدريبي القائم على منحى التواصااال في تنمية هذه الكفايات المهنية لمعلمي 

 اللغة العربية للناطقين بغيرها .

 ثالثافس استراتيجية الملاحظةس 

ااف على الانامج ) الباحثة ( والملاح  بحواساااه ن حو المعلم المتدرب ، قصاااد وهي عملية يتوجه فيها المشرا

مراقبتاه في مواقف تعليمياة ومن أجل الحصاااول على معلومات تفيد في الحكم على درجة أدانه المهني، وفي 

تقويم مهاراته ، وقيمه ، وسالوكه ، وأخلاقياته ، وطريقة تفكيره ، في ضاون منحى التواصاال  وفي ضون كفايات 

 مهنية محددة مسبقا.ف 

 

 للناطقين بغيرها والتقويم سمعلم اللغة العربية 

بعااد أن ينتهي المعلم من عمليااة التصطيط والتنفيااذ الفعلي لعمليااة التاادريس يااأتي دور التقويم ليجيااب عن      

 الأسدلة التالية س

 هل تم تحقيق كل ما خطط له ؟ -9

 هل تم تحقيق ما خطط له بالطريقة التدريسية المناسبة والمرسومة لذلك ؟ -7

 ل هداف التعليمية وأحدثت به التغيير السلوي المطلوب ؟ هل تم تقبل المتعلم -1

 هل استصدم المعلم الوسيلة التعليمية المناسبة لتحقيق ما خطط له ؟ -1

 هل استصدم المعلم أداة القياس المناسبة لقياس تحصيل الطلبة ؟) عدس و آخرون ، د.ت(. -1

 صتلف عناه المنهج ، وكتد ليشمل كل من الطالب ،تلاح  مما سبق زميلي المعلم أن التقويم عملية شاملة لم       

 والمعلم ، والمحتوى ، والوسيلة ، والمنهج، وتقاس به خاات المتعلم في أثنان تعلمه ، 
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ويكون عاادة باالامتحاانات والأسااادلة والتدريبات التي يجب أن يتقن المعلم إعدادها لتنمية كفاياته الأدائية أثنان 

ن أكا قدر ممكن من تواصاله مع طلبته ولتحديد مساتوى الطلبة والعمل في ضون نتائج التدريس وفي نهايته لضاما

 (9181هذا التقويم المستمر) حميدة، 

وهناك معايير للتقويم الجيد كأن يرتبط بالأهداف التي تم تحليلها وصاياغتها بأسلوب علمي ومنظم، وأن تكون     

نفعالية ، والوجدانية( وأن يتسم التقويم بالشمولية والاستمرارية وأن هذه الأهداف متنوعة وشاملة ) المعرفية ، الا 

 يكون إنسانيا وعلميا ، واقتصاديا للجهد والوقت والمال . 

 خطوات عملية التقويم س

تمر عملية التقويم بما تشامله من أسدلة وتدريبات واختبارات بصطوات تسبقها وتعتمد عليها للتمكن من عملية     

 حكام وهذه الصطوات هي سإصدار الأ 

التعرف إلى الأهداف التي نريد تحقيقها والتغيير الذي نريد إحداثه في المتعلم ، وتصااانيف هذه الأسااادلة بحساااب  -

ارتباطها بالقدرات العقلية كأسادلة التذكر وأسدلة الفهم ، وأسدلة التطبيق ، وأسدلة التحليل ، وأسدلة التركيب ، وأسدلة 

 التقويم .

 الأهداف تعريفا سلوكيا إجرائيا ) بطريقة تمكن من ملاحظتها وقياسها (. تعريف -

 بنان أدوات القياس المناسبة للحصول على البيانات . -

تقدير عدد الأساادلة التي سااتكتب بغرض التقويم بالاعتماد على نساابة المحتوى الذي قدم للطلبة ونساابة الأهداف  -

 حتوى في نسبة الأهداف في العدد الكلي ل سدلة (والعدد الكلي ) عدد الأسدلة = نسبة الم

 ( .7001) الكيلاني، 

ويفضل زميلي المعلم وضع أكا عدد ممكن من الأسدلة ثم الاختيار من بينها ما هو مناسب ، وللمعلم أن يصتار من      

بة شرختبار ومستوى الصعوالأسدلة ما يريد من ) مقالي ، موضوعي( بما يتناسب وطبيعة المحتوى ، والموضوط المصص  

والتميز ، وعلى المعلم أن يراعي توزيع الأسدلة ، وشمولها جوانب المحتوى والأهداف بالنسبة ذاتها التي خصصها لها ، في 

جدول المواصفات الصا  بالاختبار ، ويتحقق ذلك التوزيع والشمول في الأسدلة عن طريق تحديد نسبة الأهداف بشكل 

حتوى للدروس المشمولة في الاختبار ،               فعملية تحليل المحتوى بوصفها خطوة أساسية لبنان دقيق بعد تحليل الم

جدول المواصفات الذي ينظم نتائج تحليل الأهداف والمحتوى بشكل مترابط ومتوازن وشامل لجميع الهداف التدريسية 

من  المتناسب ل سدلة حسب الأهمية النسبية المقدرة لكلالتي يستطيع المعلم استصلاصها من التحليل مع مراعاة التوزيع 

 عناه المحتوى وفدات الأهداف)عدس و آخرون،د. ت( .
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 المنهج والتقويم س

التقويم بوصاافه أحد عناه المنهج يكون في نهاية كل درس ومصاامم لقياس درجة تحقق الأهداف الصاصااة بالدرس ثم هناك      

كل مجموعة من الدروس تربط بينها علاقة مدروسااة بين الأهداف الصاصااة بالدرس ، والأهداف تقويم في نهاية الوحدة التي تشاا

العامة للوحدة ، ويكون على شكل أسدلة ذات علاقة وثيقة بالقيم والمفاهيم والاتجاهات والمهارات العقلية التي هدف لها الدرس 

اف التي سااعت المادة الدراسااية إلى تحقيقها وتؤدي وظائف أو هدفت لها الوحدة التي تنميها ، وهذه تشااير إلى مسااتوى الأهد

 عديدة منها س

 تحديد ما يعرفه وما لا يعرفه الطالب . -

 قياس قدرات المتعلم على التفكير . -

 رفع مستوى دافعيه المتعلم للتعلم . -

 تأكيد المعلم على النقاط والقضايا الهامة والكشف عن اهتمامات الطلبة . -

 ارات الطلبة على التعبير الشفوي والتعبير الكتابي .قياس مه -

 حث الطلبة على مزيد من التفكير والكشف عن العلاقات وعن نقاط القوة ونقاط الضعف. -

تستصدم للمراجعة ،وتشصي  صعوبات التعلم ، كما تستصدم لتقويم عمليات التعليم والتعلم ،  ودرجة  -

 (9111قيق الأهداف  ) مطلس، فعالية المنهج المكتوب والمنفذ في تح

 الكتاب التعليمي المعتمد والتقويم س 

إن عملية التقويم أسااااساااية لمعرفة درجة تحقيق الأهداف المرجوة من كتب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها المعتمدة في       

الشاامول، توي على أساادلة تقوكية ينبغي أن تتصااف بمراكز تعليم اللغة العربية والنظرية التعليمية القائمة عليها ، وهذه الكتب تح

 والتنوط ، ومراعاة الفروق الفردية لدى الطلبة ، وتعمل على تنمية التفكير اشربداعي لدى الطلبة ، ولكي يتهيأ لهذه الأسااادلة التقوكية

 هذه المعايير يجب أن س

 تكشف عن مدى استيعاب الطلبة للمحتوى. -

 هداف العامة للمحتوى.تتناسب والتدريبات مع الأ  -

 سهلة وواضحة . -

 متنوعة على نحو يتناسب مع الفروق الفردية للطلبة . -

 شاملة لكل موضوط من موضوعات المحتوى. -
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تساااتثير تفكير الطلبة وتدفعهم لتطبيق ما تعلموه من المحتوى في المواقف الحياتية المصتلفة التي يتطلبها  -

 .منحى التواصل مع اللغة وأهلها 

 

 (س9نشاط)

زميلي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها يصلط بع  المعلمين بين التدريب والتقويم ، وذلك بساابب تشااابه كل منهما في       

معاالجة ما تعلمه الطالب من معلومات ومهارات ، والواقع أن بينهما فروقاف ينبغي أن ندركها ، هل تساااتطيع زميلي المعلم أن 

ه الفروق بممارساتك لمهنة تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها ،وإطلاعك على هذه التدريبات والأسدلة من تساتنتج بع  هذ

 حيث)الأهداف، الحكم ،  الغاية ، النموذج ، الوقت ، المهارة( ؟

 الموضوط التدريب التقويم

الأهداف تقدير مستوى ما تعلمه الطالب 

 بعد أن تدرب عليه .

لطالب من تثبيت ما اكتسبه ا

 مهارات

 الأهداف

ليس المطلوب إصدار حكم من  الحكم شرطا من شروط التقويم

 خلالها

 الحكم

الممارسة الجيدة للمهارة التي  إعطان درجة

 تعلمها

 الغاية

يقدم المعلم في التدريب النموذج الذي  لا يقدم في الاختبار النموذج الذي يحتذى.

 يحتذى

 النموذج

تقدكه في حص   يعطى في نهاية ما تم

 سابقة.

 الوقت يأتي بعد ما يقدم من محتوى في نهاية الحصة

يتركز حول مهارة واحدة ويعمل على تثبيتها قبل  يشمل عدداف من المهارات.

 اختبار الطلبة بها.

 المهارة

 

 أسلوب تحليل المحتوى والتقويم س

جوانب بوية وقد عرف بعدة تعريفات متباينة تتفق في بع  الأولاس مفهوم تحليل المحتوىسيشيع هذا المصطلح في الأوساط التر 

 (س9182وتصتلف في أخرى ، واليك عزيزي معلم اللغة العربية بع  هذه التعريفات التي أوردها ) سيد ، 
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يعرفه بيرسااونساساالوب يسااتصدم في البحو  بغرض الوصااف الموضااوعي المنظم للمضاامون التاايح لبيانات أو معلومات يتم 

باستصدام بع  اشرجرانات الكمية ، ولقد قت بيرسون تعريفه هذا على المضمون التيح و  يشير الى المضمون الضمني تبادلها 

 وأكد على الأسلوب الكمي فقط دون الأسلوب الكيفي.

ة تحليل ر تعريف هولستيس أسلوب لتطبيق الطريقة العلمية شرثبات المستند المدعم بالوثائق ، وهنا تجد أن هولست  يقدم فك

 المضمون على أنها أداة إثبات تقدم الدليل الوثائقي على صدق الوصف .

تعريف بول س طريقة دقيقة تسااعى إلى وصااف مضاامون رسااالة متبادلة مع مراعاة تحقيق الدقة والثبات والموضااوعية لهذا 

ن بات وصدق معقولة باعتبار ذلك مالوصاف وبأكا درجة ممكنة ، ويؤكد بول هنا فورة أن يكون التحليل دقيقاف وله درجة ث

 خصائ  وصفات تحليل المضمون كأسلوب علمي .

 أهم خصائ  أسلوب تحليل المضمون س 

 لا يعد هدفا بحد ذاته ، إ ا هو أداة بحثية لتحقيق أهداف البحث والدراسة ، لذلك يجب أن يكون علميا وموضوعياف. -

مرات التكرار حدو  الظاهرة أو الصوا  أو القيم المعينة التي  لا تقتتااا إجرانات التحليال على مجرد حسااااب عادد -

 يحويها المضمون المراد تحليله ،وإ ا أصبح أسلوب التحليل أداة للقياس والتقويم الدقيق.

لا يقتتا اساتصدام هذا الأسلوب على مجال معين من المجالات العلمية ، فقد انتشر استصدامه في مجالات كثيرة وليس  -

 ج والكتب التعليمية وحسب .المناه

 يعتا أسلوب التحليل الذي يعتمد على الأسلوبين الكمي والكيفي معا افضل من غيره . -

 ليتحقق لأسلوب تحليل المضمون المنهجية العلمية يجب أن يتحقق له قدرا من الموضوعية والصدق . -

خطة للتحليل تكفل تناول جميع جزئيات المضمون نظامية أسلوب تحليل المضمون وإجراناته ، وهذا يعني وجوب وضع  -

بشااكل متوازن ليكون الحكم على المضاامون في صااورة تعميمات دقيقة تصااف هذا المضاامون بصااورة موضااوعية وصااادقة 

 تسفرعن النتائج ذاتها إذا اتبع غيره اشرجرانات نفسها المنظمة والمصطط لها للقيام بالتحليل.

المضمون التيح فقط وإهمال المضمون الضمني ، إذ ينبغي أن يتناول التحليل ذلك  عدم اقتصاار تحليل المضمون على -

 القصد الذي يتجه إليه المؤلف من خلال المادة العلمية .

ليس هناك  ط ثابت أو معايير جامدة لدرجات التحليل ومستوياته والوحدات الفرعية التي تتصذ كأسس للتحليل  -1

مساااتوياته ، والوحدات التي تتصذ كأساااس للتحليل في ضاااون مشاااكلة البحث وفروضاااه ، وإ ا تحدد درجة التحليل،  و 

والتساااؤلات التي يهدف إلى اشرجابة عنها،  بما يتمام مع الاحتياجات البحثية ، بحيث تضااامن درجة التحليل ومساااتوياته 

 المتبعة .
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 ك من خلال ما يليسهو أسلوب للوصف وأسلوب موضوعي ، وهو كذلك أسلوب منظم ، وعلمي ، ويتضح ذل -1

 يستهدف وضع قوانين لتفسير ظواهر المضمون والكشف عن العلاقات التي تربط بين بعضها البع . -9

يضااع التعريفات المحددة للفدات المسااتصدمة في التحليل والأساالوب العلمي في البحث يعتمد على وضااع تعريفات دقيقة  -7

 للظواهر.

 يدرس الحقائق بتجرد من الذاتية . -1

 ل المحتوى بوصف وتنسيق النقاط في مادة الاتصال ، والبحث العلمي يعتمد على تصنيف المعارف والمعلومات .يهتم تحلي -1

يتناول الشااكل والمضاامون س فالمضاامون في المجال اللغوي يعني تناول المحتوى اللغوي والثقافي الذي تشااتمل عليه الكتب  -1

ية معينة ، ويعني الشاااكل في تحليل الكتب المعتمدة بهدف إكسااااب الدارساااين مهارات لغوية محددة اتجاهات ثقاف

 لتدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها تتناول الشكل المادي في إخراج الكتب .

يتعلق بظاهر الن  ، فهو يهتم بدراساااة المضااامون الظاهر لمادة الاتصاااال ، وتحليل المعاني الواضاااحة التي تنقلها الرموز  -1

اد عن التعمق في البحث عن نوايا المؤلف لأن ذلك يفتح الباب أمام الاجتها بقرانته المساااتصادماة ، ولكن يجاب الابتع

 (9182الجيدة دات الشصصية .) طعيمة ، 

 ( س7نشاط )

اساتنتج عزيزي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها في ضون التعريفات السابقة،بع  الصصائ  اشرضافية ، لأسلوب تحليل 

 المضمون. 

 المحتوى س يهدف تحليل المحتوى إلى سأهداف تحليل 

تحليل المحتوى لأغراض التقويم س وذلك من أجل التعرف على نواحي القوة ونواحي الضاااعف ، وبالتالي تقديم التوصااايات  -9

 للمراجعة والتعديل والتطوير .

نهج ودليل تحليال المحتوى لأغراض التصطيط للتدريس س فالمعلم يقوم بتحليل الكتاب التعليمي وأهداف الم -7

المعلم ليتعرف إلى ما يتوفر فيها من أهداف ككن اشاتقاقها ، ويتعرف خصائصها وبنيتها التنظيمية وما لها من 

 دور في اتصاذ القرارات بالتعلم والتعليم .

تقاديم المسااااعادة للمؤلفين والنااشرين في إعاداد الكتب التعليمية ، وذلك من خلال تزويدهم بالمبادرات  -1

 ة ، واشرشارة إلى ما يجب أن تتضمنه هذه الكتب .التربوي

تقاديم مواد مساااااعادة في عمليااة التعليم وذلاك من خلال إعاداد المعلمين وتاادريبهم وفي اختباار الكتااب  -1

 التعليمية والمواد التعليمية .
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عه وير المناهج لتتناساااب موككن القول أن الهادف الأسااااسي من تحليل المحتوى،  يكون لأغراض التصطيط للتدريس ، وتط       

الأهاداف المرغوباة والتغيرات التي تطرأ على الأحوال العاالمية والمعرفة والثقافة ، وكذلك التحليل لأغراض تعليمية تتمثل في تدريب 

 المعلمين على مهارات تحليل المنهج ، ليسهل عليهم تحليل الكتب .

 ويهدف تحليل محتوى الكتب الى ما يليس

 كفاية الكتاب التدري  في معالجة بع  الموضوعات . تحديد درجة -9

 تحديد العلاقة بين نوط الصياغة للمحتوى ودرجة الوضوح أو الشرح للمادة . -7

 إجران المقارنة بين اهتمامات وميول المتعلمين ونوط محتوى الكتاب . -1

 المحتوى لدى الطلبة . تحديد المهارات العقلية التي ينميها الكتاب أو أنواط التفكير التي ينميها هذا -1

 تحديد المستويات المعرفية التي يركز عليها المحتوى أكثر من غيرها من المستويات المعرفية المصتلفة للتعلم . -1

تحادياد بع  القيم الاجتماعياة التي ينميهاا لدى الطلبة أو المعتقدات الدينية التي يركز على تنميتها أو بع  العادات  -1

 والتقاليد البشرية .

 يد الدور الذي قد يلعبه محتوى الكتب في عملية التنشدة والاتصال اللغوي والثقافي بين الناس.تحد -2

ومهما تعددت هذه الأهداف وتنوعت فهي في النهاية تمثل إصااادار حكم بشاااأن محتوى الكتاب ، مع مراعاة أن يكون 

 الحكم موضوعياف بعيداف عن التحيز إلى أكا درجة ممكنة .

  تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها ستحليل المضمون في

تتفرد اللغة العربية بساامات خاصااة لا يلتفت إليها باحثو تحليل المحتوى مثل حذف الموصااوف ، والاكتفان بالصاافة لدلالة       

ئ  الرسالة االموصاوف عليها ، وكذلك الأفعال المتصلة بالضمائر التي تعا عن جملة كاملة ،وعندما يتعرض تحليل المضمون لصص

من حيث الشكل والمضمون لا بد من إجادة اللغة العربية ، وهناك إشكاليات تتعلق بالازدواج اللغوي لمجموعة من الألفا، التي 

تتكون منهاا الجمل والفقرات وهي التي تكون وحدات التحليل التي يقوم الباحث بإجرانات العد عليها ، وعلى المعلم عند البدن 

التعليمي أن يقساام الكلام بنان على اللغة العربية وفي ضااون خصااائصااها وليس على تقساايم أي لغة أخرى ، ومن بتحليل الكتاب 

الياوري معرفة العلاقة التي تربط بين المفردات ونظام المعاني والصعوبة في تحديد طبيعة المعنى من خلال فهم المعنى في إطار 

دخل عنت المقام باشرضافة إلى السياق والمعنى الاجتماعي والحضاري عند البدن الساياق اللغوي ام على دراساة معاني الجمل أم ي

بتحليال كتاب تادريس اللغاة العربية للناطقين بغيرها . وإليك فيما يلي زميلي معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها مثالا للتحليل 

 لي .في مركز اللغات بالجامعة الأردنية ومن منحى تواص أجرته الباحثة لكتاب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها والمعتمد
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 المراجع العربية والأجنبية والمواقع اشرلكترونية للانامجس   

 (. الصصاائا . تحقيق محمد علي النجار، القاهرةس دار الكتب .9117بن جني) -

 ميم .( . علم النفس التربوي . عمان س مركز غنيم للتص9188أبو عرقوب، صالح )  -

 (. استراتيجيات التعليم دليل نحو تدريس أفضل . العينس مكتبة الفلاح للنشر.7001أبو نبعة، عبدالله)  -

،عمان 7( . أساليب وطرق تدريس اللغة العربية وإعداد دروسها اليومية بالأهداف السلوكية . ط7007أبو الهيجان ، فؤاد ) -

 س الأردن ، دار المناهج.

 (.التعلم والتعليم الصفي . عمانس دار الثقافة للنشر والتوزيع . 9110نينة،عودة )أحمد حسين وأبوس -

 (. طرائق التدريس للمنهج. عمان س دار المنهاج.7001الأحمد، ردينة)  -

 (. طرق تعليم اللغة العربية . متس مكتبة النهضة المتية .9181أحمد، محمد) -

 تعلم. ترجمة وتعريب س السيد دعدور، القاهرةس الأنجلو المتية .(. استراتيجيات ال9111اكسافورد، ربيكا) -

(. أساااسيااات المناااهاج.ترجمة أحمد خيري كاظم وجابر الحميد ، القاهرة س دار النهضة 9187تايلور ، رالف)  -

 العربية.

  والتوزيع.(.المناهج التربوية الحديثة.عمان س دار المسيرة للنشر7009توفيق والحيلة ، مرعي، محمد )  -

 (. علم النفس العام . عمان سمكتبة الأق  .9181توق وعدس، محي الدين،عبد الرحمن ) -

 (.سيكلوجية التعلم والتعليم ونظريات التعلم. القاهرة س دار النهظة .9111جابر،جابر ) -

 (. التدريس الفعال.عمان .9181جرادات،عزت وآخرون)  -

 تعليم التفكير . عمان س دار الفكر .(. 7007جروان،فتحي عبد الرحمن) -

(.علم اللغة النف .تشو مسكي وعلم النفس. ترجمة وتعليقس مصطفى التوني ، القاهرة س الهيدة 9111جرين ،جودت )  -

 المتية العامة للكتاب .

 . 10جلد ، الم9،7، العددان  مجلة رسالة المعلم(. اشردارة الصفية مفهومها وتطبيقاتها. 7000الجفوت، وفان) -

(. نظريات التعلم المعاهة وتطبيقاتها التربوية .القاهرة 9118الجمال، وأبو العزايم، لطفي)  -

 س مكتبة النهضة المتية .

 (. تحليل المضمون ، عا  الكتب .9181حسين ، سمير محمد)  -

 اب الجامعي . (. طرائق التدريس واستراتيجياته . العين س دار الكت7007الحيلة ، محمد محمود ) -

 ( .أسلوب تحليل المحتوى .جامعة قطرس مركز البحو  التربوية .9111الحمادي ، عبدالله ، )  - 
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 (. أسس بنان وتنظيمات المناهج. القاهرةس مكتبة زهران        7007حميدة وإمام ، أحمد ،والي عبد الرحمن)  -   

 الشرق.            

 سلوك اشرنساني. عمان ، مكتبة الفلاح .(. تعديل ال7009ا لصطيب، جمال) -

 (. النظرية في التدريس وترجمتها علمياف . عمان س دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع .7000دروزة ، أفنان نظير ) -

( . اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها .عمان س 7001الدليمي، طه علي حسين و الوائلي، سعاد عبد الكريم ) -

 ، دار الشروق للنشر والتوزيع . الاردن

(.مذاهب وطرائق في تعليم اللغات .ترجمة س محمود إساااماعيل صااايني وآخرون، بيروتس المؤساااساااة 9110رتشااااردز،جاك) -

 الجامعية للدراسات والنشر.

 (.المصطلحات الأساسية في الممارسات التربوية. كلية التربيةسجامعة المنصورة .7007رمضان ، صالح )  -  

 ( .علم النفس العام . عمان س دار المسيرة.7001ركاوي،محمد) -  

 . 9(. التدريس  اذجه ومهاراته . القاهرة سعا  الكتب،ط7001زيتون ، كمال عبد الحميد )  - 

عة ام، ج مجلة العلوم الاجتماعية(. إشكاليات استصدام تحليل المضمون في العلوم الاجتماعية، 9181ساا  ، نادية حساين ) - 

 ( .1، عدد )99الكويت ، مجلد

 (.مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها.عمانسدار وائل للنشر والتوزيع.7001الساموك،سعدون والشمري،هدى) -

 (.المنهج المدرسي في القرن الحادي والعشرين . بيروت س مكتبة الفلاح.9112سعادة، جودت ) -

 عمان س دار المسيرة للنشر (. تدريس مهارات التفكير . 7001سعادة ،جودت) -

(. تنمية المفاهيم والمهارات العلمية وطرق تدريسها. عمان 7001سلامة ،عادل أبو العز) -

 س دار الفكر .

 (.الموجز في طرائق تدريس اللغة العربية.9121السيد، محمود) -

 س مركز البحو  التربوية .(. منهجية أسلوب تحليل المضمون وتطبيقاته في التربية.جامعة قطر9182سيد ،شكري) -

 (.تحليل المحتوى في العلوم اشرنسانية. القاهرة س دار الفكر.9182طعيمة،رشدي أحمد) -  

 (.تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها مناهجه وأساليبه.متسجامعة المنصورة .9181طعيمة،رشدي أحمد) -

 نسانية.جامعة السلطان قابوسس كلية التربية والعلوم اشرنسانية .(.تحليل المحتوى في العلوم اشر 9111طعيمة،رشدي أحمد) -

 (. تدريس اللغة العربية في التعليم العام. القاهرةس دار الفكر العربي.7009طعيمة، رشدي ومناط،محمد) -

 (.التدريس في اللغة العربية.الرياض،دارالمرير والطباعة .9181ظافر ،محمد سعيد وحمادي، يوسف) -
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 (.تعليم القرانة والكتابة.دمياطسجامعة المنصورة.7007وهاب،سميروالكردي،أحمد وسليمان،محمود)عبدال -

 .1170عدس وآخرون)بلا.ت(.القياس والتقويم في التعلم والتعليم.جامعة القدس المفتوحة، مقرر رقم  -      

 لشروق للنشر.(.الكافي في اساليب تدريس اللغة العربية .عمانس دار ا7001عطية،محسن علي) -

 (.تدريس اللغة العربية في ضون الكفايات الأدائية .عمان س دار المناهج للنشر والتوزيع .7007عطية ، محسن علي)  -

 (. علم النفس اللغوي. القاهرة المكتبة الأكادكية.9111عطية، نوال محمد) -

 ار الفكر العربي.( .علم الاجتماط اللغوي. القاهرةس د9111عفيفي، السيد عبد الفتاح) - 

 (.الاتجاهات الحديثة في التعليم والتدريبوالادارة.عمانسدار الصواجا.9119عليمات،محمد علي) -

 (.المدخل إلى التدريس.عمانسالاردن، دار الشروق للنشر والتوزيع .7001الفتلاوي،سهيلة محسن) -

 مركز اشرسكندرية للكتاب .(.مقدمة في سيكولوجية اللغة. اشرسكندريةس 7000قاسم، أن  محمد ) -

 (.سيكلوجية التعلم والتعليم الصفي.عمان س دار الشروق للنشر والتوزيع .9181قطامي، يوسف) -

 ( . اشرستراتيجية .عمان س دار عمار .9111قطامي ، يوسف وقطامي، نايفة ) -

 .(. سيكلوجية التدريس . عمان ، دار الشروق 7000قطامي ، يوسف وقطامي ، نايفة ) -

 ( سيكولوجية التدريس .عمان س دار الشروق. 7009القطامي ،يوسف والقطامي، نايفة ) -

 (.استراتيجيات التدريس. عمان س دارعمار للنشر.7001قطامي، يوسف وقطامي،نايفة ) -

 ( . نظريات التعلم والتعليم . عمان س دار الفكر .7001قطامي ، يوسف ) -

تحليل الاختبارات والمقاييس. محافات غير منشاااورة،جامعة عمان العربية  (.مسااااق7001الكيلاني،عبد الله ) -

 للدراسات العليا.

 (. تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية. القاهرة س دار الفكر العربي. 7000مجاور،محمد) -

 (. تدريس فنون اللغة. الكويتس مكتبة الفلاح9181مدكور، أحمد) -

 (.طرائق التدريس العامة .عمان س دار المسيرة.7007مرعي، توفيق احمد) -

 (.المنهج الشامل الموحد في اللغة العربية.الشارقة.9111المركز العربي للبحو  التربوية لدول الصليج) -

 (.التصطيط للتدريس من منظور تطويري .وزارة التربية والتعليمس عمان .9111المساد، محمود وآخرون)  -

 (. تحليل المناهج. جامعة صنعان س كلية التربية .9111المطلس،عبده محمد)  -

  (. علم النفس التربوي . بيروت .7007نشواني، عبد الحميد) -

 (. الكفايات التواصلية والاتصالية دراسات في اللغة واشرعلام . عمانس دار الفكر للنشر.7001نهر، هادي) -
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 نموذج المقترح للتصطيط الدراسي ، عمان. ( مذكرة توضيحية لل9111وزارة التربية والتعليم )  -

 (.أساسيات المناهج.ترجمة أحمد خيري كاظم وجابر الحميد ، القاهرةس دار النهضة العربية.9187اللقاني،رالف) -

  

  -    Carrol,J.P(1988). THE STUDY OF LANGUAGE,London.   

 - Crystal,D(1991)Adictionary of linguistics and 

phonetics.3rded.  

     Blackwell,LTD.UK     

                                                                                        

- Halliday,M(1975).Learning how to mean : explorations in the development 

      of language , London. 

 

- Jacobsen,D,Eggenand,Pand Kauchar,D(1993). Methocls for 

,newyorkthTeaching : Skills approach ,4 

 

- Litlewood,W(1984). Foreignand second language 

learning:languageAcguisition research and its implication for the 

classroom , Cambridge Univ:Press,UK 

 

language teaching and learning ,  Oxford,R(1992).Issues in second -

,vol .13,Cambridge UNIV.  Annual Review of Applied linguistics

Press. 

 

-   Rebert W Richey, Planing for Teaching , McGraw- HillBookCompany, New 

York  

     ,1963.P151-53 
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. 

 

-  Rivers, W.M.temporally.(1978). Apractical Guide to the teaching of   

English as second or foreign language. New York.  

 

- Wenden,&Robin,J(1997). Learner strategies in language learning , 

Prentice Hall,UK. 
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